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RESUMO

Este trabalho analisou o Projeto Semear de Educagémental, desenvolvido pelo
Colégio Ave Maria, da rede particular de ensinocitade de Campinas (SP), que visa
envolver a comunidade num programa de conhecimepi@servacao dos recursos hidricos
da regido. Os objetivos principais deste estudanforanalisar o papel da midia no processo
de Educacdo Ambiental no ensino formal, examinaosrdribuicdo da divulgacédo cientifica e
observar a relagdo do aprendizado de conceitoseatais na escola e sua influéncia na
familia.

A metodologia utilizada foi a de Estudo de Casain@erso da pesquisa foi composto
por alunos do Ensino Fundamental Il (52 a 82 9¢rassino Médio (Colegial) e 4° ano de
Magistério. Também fazem parte da pesquisa osdaaisalunos, a coordenadora do Projeto
Semear, a direcao do Colégio, o representante gan2acdo Nao-Governamental que esteve
envolvida na fase planejamento e os professorééngea Portuguesa e de Ciéncias/Biologia
do Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio. Foesmpregadas as técnicas de roteiro de
perguntas, entrevistas semi-estruturadas, obsersagd aulas e nas atividades extra-classe,
além de analise documental.

Este trabalho concluiu que ha dificuldade, potepde professores, de inserir a midia
no ensino formal, em particular num projeto de Eagdo Ambiental. Contudo, foi constatado
gue a midia, mesmo ndo estando presente nas audaspregada por alunos e pais como
fonte de informacgBes sobre os problemas ambie@asojeto Semear esta contribuindo para
ampliar o grau de informagédo dos alunos, para ura@rntonscientizacdo e mudanca de
atitudes em relacdo aos problemas ambientais. Acipacdo da familia no processo de
Educacdo Ambiental contribui para refor¢ar novdsitoa em relacdo ao meio ambiente, além
de ampliar a convivéncia familiar. A divulgacaortiGca no Colégio ocorre, principalmente,
através do contato direto com pesquisadores eéatdey estudos do meio. Com o emprego de
atividades ludicas e artisticas, o Colégio Ave Blarem alcancando avancos no Projeto
Semear, com um maior nivel de envolvimento doscalendos pais.

Palavras-chave:Midia e Educacéo, Jornalismo Cientifico, Educagébiental.



RESUMEN

Este trabajo analiz6 el Proyecto Semear de Edutaunbiental, desarrollado por el
Colegio Ave Maria, perteneciente a la red de enssdiprivada de la ciudad de Campinas
(San Pablo). Este proyecto quizo comprometer ejuotm de la comunidad escolar en un
programa de conocimiento y preservacion de losrsesuhidricos de la regidon. Los
principales objetivos de este estudio fueron: aaakl papel de los medios de comunicacién
en el proceso de Educacion Ambiental en la ensafifotmal; examinar los aportes de la
divulgacion cientifica a la ensefianza formal; obeerla relacion del aprendizaje de
conceptos ambientales en la escuela y su influsotee la familia.

La metodologia usada fue la del estudio de casonkderso de la investigacion fue
compuesto por alumnos de la Enseflanaza Fundanier{&db a 8vo grado), Ensefianza
Media (Secundario) y 4° afio del Magisterio. Tambhéareron parte de la investigacion los
padres de los alumnos, la coordenadora del Proygemaear, la direccién del Colegio, los
representantes de la Organizacion No Gubernamenilestuvo envuelta en la fase de
planeamiento y los profesores de Lengua Portugyeste Ciencias Biologicas de la
Ensefianza Fundamental Il y de la Escuela Medio.erdfuempleadas las técnicas de
cuestionarios de preguntas, entrevistas semi-asdds, observaciones en clases y en las
actividades extra-aula, ademas del andlisis doctahen

Este trabajo concluyd que los profesores tienaouliides para inserir los medios de
comunicacion en la Ensefianza Formal, en especiah gmoyecto de Educacion Ambiental.
Sin embargo, se constaté que los medios, a pesao destar presentes en el aula, son
empleados por padres y alumnos como fuente de mafmdn sobre los problemas
ambientales. El Proyecto Semear estd contribuyg@ada ampliar el nivel de informacion
para generar una mayor concientizacion y mudanzeaafitudes sobre los problemas
ambientales. La participacion de la familia en relcpso de educacién ambiental contribuye
reforzando nuevos habitos en relacion al medio anmtdj ademas de ampliar la convivencia
familiar. La divulgagdo cientifica en el Colegio desarrolla principalmente a través del
contacto directo con investigadores y a traves stedes del medio. Con el empleo de
actividades ludicas y artisticas, el Colegio Averislaalcanzd importantes avances en el
Proyecto Semear, con un mayor nivel de compromadosialumnos y de los padres.

Palabras-clave:Medios y Educacion, Periodismo Cientifico, Educaddnbiental.



ABSTRACT

This piece of work has analyzed Semeesject of Environment Education developed
by Colégio Ave Maria, which belongs to the privaucation network of Campinas city
(SP). This project aims to involve the communityaiprogram to get to know and to preserve
the hydric resources of the region. The main dhjes of this study were: to analyze the role
of the media in the process of Environment Educaiioformal education, to examine the
contribution of the diffusion of science in formadlucation, and to observe the relationship
between learning the concepts of ambient at scmaits influence on the family.

The Case Study methodology was used. The researsltomposed by students of
primary education (5 to 8" grade), High School and Teachershif' (#ear only). The
students’ parents, the coordinator of Semear Projae managers of the school, a member of
the Non Governamental Organization involved in pi@nning phase and the teachers of
Portuguese and Science/Biology of primary and sgmyneducation also played an important
role in this research. The question plan techniquerviews partially structured, remarks on
lessons and extra-classroom activities, and doctahanalysis were also used.

This piece of work has concluded that there igaliffy, on the part of the teachers, to
insert the media into formal education, especiailya project of Environment Education.
However, it was verified that, eventhough the mddia not been present in the lessons, it
was used by students and parents as informatiacesabout ambient problems. The Semear
project has contributed to improve the knowledgéhefstudents into a bigger awareness and
changing of attitude in relation to environmentlgeons. The participation of the family in
the environment education process contributes rengthen new habits in respect to the
environment, besides extending the familiar compasthip. The science diffusion at school
mainly occurs through direct contact with researshend fieldtrips. By making use of
playful and artistic activities, Colégio Ave Matias achieved progress in the Semear Project,
with a bigger degree of envolvement of studentspardnts.

Key-words: Media and Education, Scientific Journalism, AerttiEducation.
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INTRODUCAO

Os meios de comunicacdo adquirem a cada dia majgoriancia na formacao dos
cidadaos, principalmente das criancas e adolescerliesse aspecto, as areas de
Comunicacéo e Educacao encontram-se estreitanmeteelacionadas.

Dentre os varios temas apresentados pelos meigesrdanicacdo e que se tornam
assuntos abordados também na sala de aula, destacams problemas ambientais. Os
problemas crescentes na area ambiental, em gera@ue a gua assume papel estratégico no
futuro da humanidade, em face da sua escassezu&dml faz com que a Educagéo
Ambiental nas escolas, utilizando a tematica daad&mpmo eixo principal das discussoées,

cresca de importancia a cada ano.

Os oceanos, rios, lagos, geleiras, calotas polapéstanos e alagados cobrem cerca de
354.200 km2 da Terra, e ocupam um volume total. 8@61milhdes de km3. Apenas 2,5%
desse reservatério, porém, consiste de agua déwedamental para a nossa
sobrevivéncia, sendo o restante impréprio para nscmo. Além disso, 68,9% da agua
doce esta na forma sélida, em geleiras, calotasanesl e neves eternas. As aguas
subterraneas e de outros reservatorios perfazer@980e a agua acessivel ao consumo
humano, encontrada em rios, lagos e alguns reséreat subterraneos, somam apenas
0,3%, ou 100 mil km3. O Brasil tem 12% da concagdtoa mundial de agua doce
(Comciéncia2000a).

Neste contexto, é preciso reconhecer o papel adaesaemo local privilegiado para se
praticar a Educacdo Ambiental. Dentro dos objetd@$ormar cidadaos criticos, os proprios
Parametros Curriculares Nacionais (PCN's), das deisDiretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), de dezembro de 1996, incentivam, atravésTdosaas Transversais, o tratamento das
gquestbes ambientais em todas as disciplinas essolar

Da mesma forma, a midia, ao trazer informacdes eanpad real sobre problemas
ambientais do pais, pode ser empregada como imperfacilitadora para a pratica da
Educacdo Ambiental. Além disso, os veiculos de cooagdo sdo capazes de incentivar a
reflexdo critica sobre ciéncia e tecnologia e rdomr para acdes transformadoras da
realidade.

Desse modo, os meios de comunicacéo oferecem ussijidade impar de incluir o
desenvolvimento das areas cientifica e tecnolédaais nas salas de aula e na vida de

muitos cidadaos.

A ciéncia e tecnologia constituem hoje as prin@p#ontes para a superacdo dos
problemas vividos pela humanidade: fome, escassarabional, explosdo demografica,
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penuria energética, transportes, poluicio ambigngst. E evidente que as propostas e
solu¢cBes nascidas nos centros de pesquisas nadofanc como varinhas magicas,
capazes de resolver instantaneamente os probleElas. oferecem alternativas que
dependem de decisdes politicas. E justamente goeEigjue exigem a democratizacdo da
informacdo acumulada. Na medida em que toda sod&dam acesso ao contetdo do
saber disponivel e aplicavel, ela pode se mobilidgterminando sua utilizacdo
(Marques de Melo, 1985, p. 86-87).

7

A democratizacdo do saber cientifico é essencigh pme, além da tomada de
consciéncia, todos sejam capazes de atuar de forftiea nos processos sociais que
envolvem o meio ambiente. O desenvolvimento e agjypsas das areas de ciéncia e
tecnologia oferecem instrumentos que podem coitripara amenizar ou até resolver
diversos problemas ambientais e a Educagcdo Ambieodi2 criar os alicerces para que toda

a sociedade se empenhe e determine sua utilizagéo.

O exercicio pleno da cidadania esta diretamentadiehado com a democratizacdo do
saber, da transformacéo do discurso competente digourso acessivel a maioria da
populacdo brasileira. Cabe, portanto, a jornalistascientistas trabalharem juntos, em
regime de parceria por uma comunicac¢ao publica @amaa, que possibilite ampliar o
namero de atores sociais no processo decisdriodaez® substancialmente a massa de
coadjuvantes que a histéria tem reservado a gramdéoria da sociedade brasileira
(Caldas, 1999, p.190-191).

Assim, o didlogo entre os meios de comunicacdoescala tem se mostrado uma
importante alternativa para o processo educatiaoa jgue a escola possa acompanhar as

mudancgas sociais, consiga compreender e estarresur@ncia com a realidade dos alunos.

De certa maneira, a prépria dindmica social e deerac6es dos alunos com a escola
vem for¢cando o repensar dos modelos dominantesmint@ das préticas didaticas e
pedagdgicas. A forma como as linguagens de massajltiplicidade dos veiculos e os
novos cédigos entraram no cotidiano social e, cgiisatemente, no universo dos jovens
trouxe consigo o fato imperioso de que o trabalbdggdgico passou a requisitar outros
procedimentos conceituais e operacionais, dents ek de uma absor¢cdo mais intensa
das maneiras ancoradas de transacionar a informagé@e se relacionar com linguagens
ancoradas em diferentes sistemas de sig@i=lli, 2000a, p. 211).

Nesse sentido, ao trabalhar as questbes ambiemagala de aula vinculadas a uma
proposta pedagdgica do Colégio Ave Maria de Camsp{B®), o Projeto Semear oferece a
oportunidade de avaliar a possibilidade dos mem®ns utilizados como instrumento
pedagogico de Educacdo Ambiental.

O Colégio Ave Maria, através do Projeto Semeaprepde a trabalhar a Educacao
Ambiental com seus alunos em varias disciplinasimsnos Infantil, Fundamental e Médio.
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Além disso, trata da observagédo dos problemasioekdos ao meio ambiente dentro e fora
das salas de aula. O Projeto Semear é também wakeme oportunidade para analisar as
repercussodes e influéncias que a divulgacdo dmemtifealizada sob diversas formas, pode
obter no ensino formal, em especial em um projet&dlicacdo Ambiental.

A importancia de estudar o Projeto Semear é queesespropde a ser um programa
de educacdo permanente e em continua atualizacB8mlégio trata a educacdo como um
processo e 0s temas ambientais sdo trabalhados todm em todas as séries, visando o
desenvolvimento da criatividade, a analise dos Iprois sociais e a participacdo na
sociedade.

Baseado nos principios da Educacdo Ambiental costas/ia transformacdo da
realidade do grupo e de acordo com as novas keelBirétrizes e Bases da Educacéo (LDB),
instituida pelo Ministério da Educacdo (MEC), aémvdos Parametros Curriculares
Nacionais, o Projeto Semear propfe abordar o teeia ambiente, ndo através de uma
disciplina, mas de forma multidisciplinar. Destednpesta pesquisa pretende contribuir para
a compreensao de como vem sendo colocada em pragta escola, a questao ambiental.

Tendo como base essas perspectivas, pode-se abaenwportancia de inserir a midia
como forma de revitalizar e atualizar o discursdag®gico e as praticas escolares. No caso
da Educacdo Ambiental no ensino formal, dadas exctesisticas de atualidade, urgéncia e
rapidez com que os problemas ambientais ocorremur@o, 0s meios de comunicagéo e o
jornalismo cientifico, em particular, tornam-se guuialmente importantes no dia-a-dia de
alunos e professores.

No primeiro capitulo® papel da midia na Educacaestdo as consideragfes teoricas
sobre a importancia do uso da midia no processend@o, os desafios impostos aos
professores e sobre o campo de estudos da Comami€aliucativa. Este mesmo capitulo
apresenta o historico da educacao ambiental no manguestdo ambiental no ensino formal
e a midia como instrumento para a abordagem dagonébica ambiental na escola.

No segundo capituldornalismo Cientifico e Divulgacéo Cientifica nacBk, foram
apresentados os conceitos e as funcdes de jorpatiEntifico e de divulgacéo cientifica,
bem como as possibilidades de divulgacao cientiiicansino formal.

O terceiro capitulo Projeto Semear em Campinataz informagfes sobre a
problematica dos recursos hidricos no Estado deP&éto que influi na situacdo da agua da
regido de Campinas. Neste contexto, apresentaagiGohve Maria e o Projeto Semear, seus

objetivos e atividades realizadas.
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No quarto capituloResultados e Andlises dos Dadasio apresentados os resultados
da pesquisa de campo, bem como a analise dos datlodos. Na parteConsideragdes
finais, estdo as conclusbes do trabalho desenvolvido, dénsugestdes para o Projeto

Semear.
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OBJETIVOS

Objetivos gerais:

1) Analisar o papel da midia no processo de Educagduiéntal no ensino formal.

2) Examinar as contribuicdes que as diversas formabwvidgacao cientifica podem dar ao
ensino formal num programa de Educacao Ambiental.

3) Observar a relacéo do aprendizado de conceitoseatis na escola e sua influéncia na

familia.

Objetivos especificos:

Os objetivos especificos levam em conta a impoiddda interacdo dos segmentos
envolvidos no processo de Educacdo Ambiental (slupais, professores, coordenadores do
Projeto e direcdo do Colégio), de forma a torngrajeto viavel e para que este cumpra os

objetivos de conscientizacdo e mudancas de aindelacdo ao meio ambiente:

1) Examinar o papel do Projeto Semear desenvolvidoCotégio Ave Maria, de
Campinas (SP) como agente conscientizador da&uasibiental.

2) Analisar a importancia da participacdo da direcadCdlégio para a viabilizacdo do
Projeto Semear.

3) Verificar o nivel de conhecimento e envolviments gwofessores sobre a questao
ambiental para a viabilizagdo do Projeto Semear.

4) Analisar a utilizacdo de materiais jornalisticobbpgrofessores nas aulas.

5) Avaliar se ha integracdo do Projeto Semear com @#ras de pesquisas e
universidades da cidade de Campinas.

6) Analisar se existe e qual o grau de trabalho irgeiglinar dos professores do Colégio
Ave Maria na questao ambiental.

7) Averiguar os resultados e eventuais beneficiodptpara professores como para
alunos, do uso desses meios de comunicagao nasdasiinadas ao desenvolvimento
do Projeto Semear no Colégio Ave Maria.

8) Comparar os diferentes niveis de participacdo rapeter Semear entre alunos do
Ensino Fundamental I, Fundamental I, Ensino M&dMagistério.

9) Avaliar o papel dos pais no processo de Educacaoextal promovido pela escola.
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10)Analisar se ha mudancas de atitude em relacdo moamdiente por parte dos alunos
e dos pais a partir do Projeto Semear. Essas masigagierdo ser aferidas na analise
do engajamento e da participacdo em problemasddaecicomo também em atitudes

dentro e fora do Colégio.
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QUESTOES

* De que forma a midia esta sendo usada no procesBdutacdo Ambiental no Colégio
Ave Maria?

* A Educacdo Ambiental provoca mudancas de atitudeslunos e familiares?
* O sucesso de um projeto de Educacdo Ambientalrektédionado a participacdo dos

envolvidos (alunos, professores, pais e coordefdigdgdo do Colégio) no processo de
planejamento e construgéo desse projeto?

® OQOcorre participacdo diferenciada nas atividadedaslak ao Projeto Semear entre
estudantes do Ensino Fundamental Il (de 52 a @&$érdo Ensino Médio e Magistério?

® Qual é a participacdo dos alunos no planejament@a €onstrucdo desse projeto de
Educacdo Ambiental?

® Existe trabalho interdisciplinar no tratamento dagstdées ambientais no Colégio Ave
Maria?

® Como adivulgacéo cientifica contribui para a E¢gdcaAmbiental?



18

METODOLOGIA

Esta pesquisa € um Estudo de Caso de carateratjualitA escolha metodologica
justifica-se pela necessidade de aprofundamentoolyjeto escolhido, com descri¢cdes
detalhadas acerca do objefbestudo de caso dedica-se a descricio minuciossndeaso ou
teoria, esmiucando-lhe a trajetdria do inicio atérmmento da pesquig&uerra & Castro,
1997, p.49).

O estudo de caso € um meio de organizar os dadnais@reservando o carater
unitario do objeto social estudado. Expresso difiegmente, é uma abordagem que
considera qualquer unidade social como um todo. SBusempre, essa abordagem
inclui o desenvolvimento dessa unidade, que podeirsa pessoa, uma familia ou
outro grupo social, um conjunto de relacdes ou ps3DS (como crises familiares,
ajustamento a doencas, etc) ou mesmo toda umarzu@oode & Hatt, 1977,
p.422).

Foi utilizado, também, de forma complementar, oosié@étcomparativo, em funcéo da
necessidade de observar as eventuais mudancasude,ativeis de conhecimento, etc. entre
o primeiro semestre de 2000 e o primeiro semesreddl, bem como as diferencas de
participacéo e envolvimento no Projeto Semear ehtmeos do Ensino Fundamental I, Ensino
Fundamental Il, Ensino Médio e Magistério.

Os métodos citados sdo, muitas vezes, empregadosritantemente em um grupo
de pesquisa, como é o caso, por exemplo, do mé&mehparativo que, ao gerar
dados, pode auxiliar-se do método estatistico, aterpretacdo doslados(Guerra
& Castro, 1997, p.32).

Para Gil (1987, p. 46), as pesquisas descritivas ¢émo objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada pm@mulaau fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacdes entre variaveis. Delaocom Rudio (1999, p. 69), na pesquisa
descritiva 0 pesquisador procura conhecer e irg@pRr realidade, sem nela interferir para

modifica-la.

A pesquisa descritiva esta interessada em desceboibservar fendmenos, procurando
descrevé-los, classifica-los e interpreta-los .(.Estudando o fendmeno, a pesquisa
descritiva deseja conhecer a sua natureza, sua OSIT§D, Processos que 0 constituem
ou nele se realizam. Para alcancar resultados wijda pesquisa necessita ser
elaborada corretamente, submetendo-se as exigérumasnétodo. O problema sera
enunciado em termos de indagar se um fendmeno ex®mu ndo, que variaveis o
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constituem, como classificd-lo, que semelhancas dderencas existem entre o0s
fenémenos, et¢Rudio, 1999, p.71).

Universo

Embora este trabalho ndo esteja estruturado nodmétaantitativo, foi utilizada uma
amostra intencional com 10% do universo estudad@ pferir opinides. A escolha deu-se
por adesédo espontanea dos alunos em cada classasblalos pais, foram selecionados a
partir dos alunos.

O universo desta pesquisa € formado por 8 turmeaslidhs em alunos de 52 a 82
séries (uma classe por série) do Ensino Fundamirgado Ensino Médio (12 a 32 séries) e
também pelo 4° ano de Magistério, do Colégio AvaidMlde Campinas, num total de 240
alunos. Esta escolha justifica-se pelo objetiveadaliar e comparar os diferentes niveis de
participacdo entre essas series.

Como cada classe possui em média 30 alunos, faiithedla uma amostra de 10% dos
alunos, ou seja, trés alunos por série, num taal4l alunos, que receberam o roteiro de
perguntas. Desses, 5 ndo devolveram o roteiro mdgpm apesar de terem sido feitas trés
tentativas posteriores. Por isso, a amostra foposta de 19 alunos, o que ndo compromete o
trabalho.

Também compde o universo da pesquisgrofessor de Ciéncias (do Ensino
Fundamental Il) e de Biologia (Ensino Médio e M&gi®) e também os professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il e dongnglédio e Magistério. A escolha
destes professores foi feita a partir dos contepdogramaticos de cada disciplina.

Pelas proprias caracteristicas da Educacdo Ambiemtzo parte da area de Ciéncias
Ambientais, as disciplinas de Ciéncias e de Bial@pordam os problemas ambientais como
parte de seus contetdos. Nas aulas de Lingua Besagao sdo, necessariamente, tratados
0s problemas relativos ao meio ambiente.

Com isso, foi possivel analisar se ha e qual o deainterdisciplinaridade existente.
Também avaliou-se se ha e qual o grau de dificeldae& um professor de uma disciplina nédo
diretamente ligada ao meio ambiente encontra pamaporar o assunto em suas aulas.

Para analisar a importancia da participacdo dos pai processo de Educacéo
Ambiental, bem como a relevancia da interacdo desten o Projeto Semear, os pais dos
alunos escolhidos para a amostra também responderatairo. Essa selecao corresponde a

uma amostra de 10% dos pais, ou seja, trés paiaddesérie (12 pais do Ensino Fundamental
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Il e 12 pais do Ensino Médio e Magistério), no ltala 24 pais. A técnica utilizada foi a de
amostra probabilistica sistematica. Desses, 7 r@asresponderam os roteiros de perguntas.

Portanto, a amostra € composta por 17 pais.

Procedimentos Metodoldgicos

Através do uso de técnicas como a observacao deeteevistas em profundidade
(com coordenadores do Projeto Semear, professepsesentante da organizagdo nao-
governamental envolvida e também com pais e alumas}eiro de perguntas (com pais e
alunos), foi possivel acompanhar o andamento detBrS8emear, observando a realidade do

grupo, bem como analisando as atividades dentrvoaedb Colégio.

Observacao direta

O acompanhamento de aulas em classes do Ensinarkranthl 1l (de 5% a 82 séries) e
do Ensino Médio e Magistério foi feito em duas fglikeas: uma delas trabalha diretamente
com a questdo ambiental — Ciéncias/Biologia — &aogue ndo é tradicionalmente
relacionada ao meio ambiente — Lingua Portugueszs- que pode incluir o tema meio
ambiente em seus conteudos.

Para analisar as mudancas de atitude de alunosfesgores em relacdo ao meio
ambiente, bem como as consequéncias do uso dos rdeicomunicacdo nas aulas, a
observacéo direta foi feita ao longo dos mesesale mjunho de 2001. O acompanhamento
nas aulas de Ciéncias/Biologia e Lingua Portugtmsaalizado em semanas alternadas no
Ensino Fundamental I, Ensino Médio e Magistério.

Também houve a participacdo em atividades extsseldesenvolvidas para o Projeto
Semear durante os meses de marco a junho de 20GEleddo de quatro meses para
acompanhamento das atividades extra-classe foss@ta porque esses eventos constituem

parte importante do processo de Educacao Ambiental.

Entrevistas semi-estruturadas

Nas entrevistas semi-estruturadas foi utilizadoroteiro padrdo de perguntas, com

liberdade para se desenvolver, em profundidadeasssntos a partir das colocacdes dos
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entrevistados. Durante o ano 2000 foram realizamopré-testes. As entrevistas foram
realizadas ao longo do primeiro semestre de 2001.

Foram também realizadas entrevistas com o profedsorCiéncias do Ensino
Fundamental Il e com o professor de Biologia doiinMeédio e Magistério. Os professores
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il &rono Médio e Magistério, também
participaram da pesquisa.

Para compreender como se da o funcionamento dédaaies do Projeto Semear, foi
realizada uma entrevista semi-estruturada com sponsaveis diretos pelo Projeto no
Colégio: diretora do Colégio e coordenadora dodwoSemear, além do coordenador da
ONG Trilha Verde, que participou da elaboracéo dygeffo e das atividades durante os anos
de 1998 a 2000.

Durante as atividades do Projeto Semear, nos &3 € 2001, foram entrevistados
17 pais (10 nos plantios e 07 na Festa Junina gicald@e 2000) e alguns alunos. A selecdo

dos entrevistados foi realizada de forma aleatéria.

Roteiro de perguntas:

Para a anadlise da participacdo dos pais no Pr§emoear foi enviado, através dos
alunos, um roteiro de perguntas com questdes abetfiechadas para cada um dos (24) pais
da amostra, sendo que 17 responderam.

Para avaliar as repercussdes, consequéncias, @&xpas e novos conhecimentos que
o Projeto Semear trouxe aos alunos, no periodadadty foi distribuido um roteiro de
perguntas, com guestdes abertas e fechadas p@4)@unos da amostra, para responderem

em casa. No entanto, apenas 19 responderam.

Pesquisa bibliografica — revisao da literaturargafe as areas de:

* Metodologias pedagogicas e filosofias educaciogaes incentivam o uso de meios de
comunicacao na Educacéao, tais como Celestin FreiRatlo Freire;

* Comunicacao e Educacao: especialmente em relacésoate meios de comunicacéo na
escola;

* Meio ambiente: conhecimento sobre as teorias mdea@rea de Ciéncias Ambientais;

» Educacdo Ambiental: tanto no nivel formal como &o-formal;

» Divulgacao cientifica: mais precisamente a divudgage ciéncia e tecnologia através dos
meios de comunicacdo e da relacdo direta entrgeuiiost de pesquisa e o0 publico em

geral,
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Anélise documental

* Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e Petrés Curriculares Nacionais

(PCN'’s) — especificamente sobre os temas trangsgrsa

* Material de divulgacdo e documentos referente afetr Semear:

textos e apostilas entregues a alunos, pais essmfes sobre o Projeto Semear
e sobre meio ambiente;

cartazes afixados no Colégio;
foldersdas atividades;
videos sobre o Projeto;

livro sobre o Projeto (no prelo), entre outros.

* Trabalhos elaborados pelos alunos dentro das atiegldo Projeto Semear:

magquetes;

redacdes, textos e cartas;
colagens;

desenhos;

cartazes;

murais, entre outros.
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Conhecimento, Educacao e Novas Tecnologias de Conuatéao

A educacado formal ndo pode prescindir dos meioxataunicacdo na tarefa de
aquisicao e interpretacdo do conhecimento face agelpque esses desempenham como
registro da historia do cotidiano. Além disso, pewanpreender a relacdo entre a midia e a
educacdo formdl atualmente, é fundamental entender os impactosadas pelas novas
tecnologias de comunicacdo e informacédo nas redagéerabalho, nos aspectos ligados a

atuacao cidada e a forma de gerar, transmitirrelgeionar com o conhecimento.

Os mecanismos de produgdo informativa e do conlestonforam extremamente
descentrados em nosso tempo, como decorréncia dess nmediadores técnicos e
tecnoldgicos. Desse movimento, patrocinado peloppteriamos chamar de discursos
institucionais néo escolares, resultou um conceaitopliado de educagéo, no qual se

encontram os planos formais e nao-form@stelli, 2000b, p.30).

No livro As Tecnologias da Inteligénci®ierre Lévy, adverte para as mudancas
advindas com as inovacgdes tecnologicas, que respopdr profundas alteracées na vida das
pessoas.

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo setmlmradas no mundo das

telecomunicagcBes e da informatica. As relacbeseenosr homens, o trabalho, a propria

inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfosmssante de dispositivos

informacionais de todos os tipos. Escrita, leitwisdo, audicdo, criacdo, aprendizagem
sdo capturados por uma informatica cada vez mameada. Ndo se pode mais conceber
a pesquisa cientifica sem uma aparelhagem compjegaedistribui as antigas divisdes

entre experiéncia e teoria. Emerge, neste finalsdoulo XX, um conhecimento por
simulagdo que os epistemologistas ainda ndo inviangan (Lévy, 1993, p. 07).

Antes de qualquer coisa, é essencial contextualizavancos cientifico e tecnologico
alcancados pela sociedade dentro do processo debéeas cientificas que sempre motivou
a humanidade pela superacéo dos limites e pela lolasdesconhecido. No século XIX, mais
precisamente, diversas inovagfes foram incorporadasociedades mais desenvolvidas e

impulsionaram enormes transformagdes sociais.

A educacdo formal compreende as instituicbes e sr@#oformacéo e ensino-aprendizagem enquadradasegltura
educativa graduada, hierarquizada e oficializadaeterminado pais. A educacgdo nao-formal compreendenjunto de
instituicdes e meios educativos de natureza inbeatie com objetivos definidos, mas que nao fatemhr sistema formal. A
realizacdo desta modalidade educativa pode seaeadk forma semelhante a educagéo escolar — emuess de extenséo
cultural do sistema escolar — ou em sistemas maiss] ndo convencionais, recorrendo a meios deunmacao e a
tecnologias educativas especificas, como o enstlisténcia. J& a educagao informal compreende jormionde processos e
fatores que geram efeitos educativos sem estarpressamente configurados para tal fim. A educag@onnal seria a que
se promove sem mediacdo pedagogica explicita; dequéugar espontaneamente a partir das relagée@sdldduo com o
seu ambiente humano, social, cultural, ecolégi¢Bilva, 2000).
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A partir do ultimo quartel do século XIX as inveag@ém possibilitando ndo s6 aumento
na capacidade produtiva, mas também melhor quadidiel vida para os que tém acesso
a essas tecnologias. Em 1844 surge o telégrafd,8216 a maquina de costura doméstica,
em 1848 a maquina de escrever, 1873 surge a eneléiaca, em 1876 o telefone, em
1877, o motor de combustéo interna, em 1886 o aiemem 1903 o avido, em 1920 o
radio comercial, em 1913 o refrigerador, em 1923e#evisdo, em 1946 o primeiro
computador e em 1990 a interr{@zores, 2001, p. 53).

O autor relembra que em 1971, a descoberta do kegenTed Hoff, da Intel,
proporcionou o gigantesco crescimento da micra@éta iniciada nos anos 50, nos EUA.
Hoff inventou o microprocessador, que é o computadoum unico ‘chip’. Essa descoberta,
que reduziu o preco médio de um circuito integrdeltJS$ 50,00 em 1962 para US$ 1,00 em
1971, possibilitou a explosdo da chamada tercewalucdo ou revolucdo da tecnologia da
informacé&o (Ozores, 2001, p. 53).

Atualmente, com o mundo globalizado, entre o0s comaptes vitais ao
desenvolvimento econémico de um pais, o conhet¢oréen que tem se configurado como o
mais relevante para o processo produtivo e, partgerador de riquezas. As tecnologias de

comunicacao e informacdo atuam como elemento eaakarsse contexto.

O que caracteriza a atual revolucao tecnologica gdo centralidade de conhecimentos e
informacédo, mas a aplicacdo desses conhecimerdess informacgéo para a geracao de
conhecimentos e de dispositivos de processamemtorfscacao da informagao, em um
ciclo de realimentacdo cumulativo entre a inovacdoseu uso.(..) O ciclo de
realimentacdo entre a introducdo de uma nova temyial seus UuSOS € Seus
desenvolvimentos em novos dominios torna-se muite rapido no novo paradigma
tecnologico. Conseqiientemente, a difusédo da tegi@olmplifica seu poder de forma
infinita, a medida que os usuarios apropriam-seedela redefinenjCastells, 1999, p.
50 e 51).

Em relacédo a isso, Nussenzveig (1994) aponta giesenvolvimento de um pais se
mede pela sua capacidade de gerar, de forma auddnmmhecimentos, transmiti-los e
utiliza-los, assentados na ciéncia e tecnologigdugacdo e na politica econémico-industrial.
O desenvolvimento dos sistemas de comunicacao iapgosonhecimentos, informacgdes e

culturas de pontos distantes da Terra.

Nos ultimos anos o planeta saiu da esfera do camfeetto local e regional, saltando
para uma dimensao global: interligado pelas redescdmunicacdo e com o auxilio dos
satélites computadorizados, qualquer ponto da Teode ser visualizado e pesquisado,
em qualguer momento, obtendo-se informacdes pragoge simultdneas sobre os mais
diversos acontecimentos que envolvem o homemjexdlade, a naturezéRamos, 1995,
p. 13).
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Com o avanco cada vez maior das tecnologias de rdoagdo, aumentando a
eficiéncia e a rapidez do processo comunicativoem lcomo a grande quantidade de
informacé&o disponibilizada — cresce a influéncia deiculos de comunicagcédo nas decisoes,

nos habitos e escolhas das pessoas.

As novas tecnologias de comunicacéo, produto do@véecnoldgico, da informatica e
dos progressos alcancados em outras areas do conbéeto, diversificam os usos da
comunicacdo, colocando a disposi¢cdo da humanidadessibilidades de utiliza-la em
situacGes diversas, antes inimagina@errea, 2001, p. 42).

Da mesma forma, as tecnologias de comunicacadmeriatédo trazem consequéncias
no modo como as pessoas se relacionam entre 81 @ coeio em que viverh evolucao nos
processos de comunicacdo, proporcionada pelo desémento tecnolégico, € um dos
fatores responsaveis por uma nova etapa no relaci@nto do homem com o meio ambiente
(Ramos, 1995, p. 13).

E preciso, no entanto, atentar para o fato de gs& evolugdo da comunicacio e da

informagédo nao é social nem culturalmente equaatsendo esta uma das causas das

desigualdades sociais.

Na verdade, h4 grandes areas do mundo e consider&egmentos da populacdo que
estdo desconectados do novo sistema tecnoldgiém Aisso, a velocidade da difusédo
tecnolégica é seletiva tanto social quanto funciorente. O fato de paises e regides
apresentarem diferengas quanto ao momento opodendotarem seu povo do acesso ao
poder da tecnologia representa fonte crucial deigleddade em nossa sociedade
(Castells, 1999, p. 52).

Apesar dessas caracteristicas que permeiam o ddgemnto das tecnologias da
comunicacdo em nosso tempo (e precisamente poa daless), a revolugcdo por que passam
0S meios nao pode ter sua importancia subestimada.

As tecnologias de comunicacdo e informacdo sdmmsspeis por novas demandas
sociais que refletem diretamente sobre o sistenemsiao. Quanto a isso, Sierra (2000, p. 33)
assinala queha sido precisamente la presion del contexto $ogida evolucién en las
expectativas sobre la ensefianza la que ha obligddsistema educativo a modificar su
estructura misma de organizacion, imponiendo nuegtifos y funciones mas adecuadas del
profesorado en el proceso de ensefianza-aprendizaje

O mercado de trabalho exige dos alunos/trabalhadatealizacdo constante em
relacdo as novas tecnologias e grande capacidageridenformacdes, 0 que na maioria das

vezes, ndo é atendido pelo sistema de ensino, gaeugado por muitos socidlogos e
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pesquisadores de educacgdo, de manter uma funciadnsmde conservadora e atrasada em
relagdo as mudancas sociais. Também é precisadeossa exclusdo de milhares de pessoas,

gue ndo dominam ou n&o tém acesso a essas teaspldgimercado de trabalho.

Aunque los medios pueden desempefiar un papel mmp®rten el proceso de
modernizacion educativa, el sistema de educacigpenaanecido distanciado respecto a
la nueva semiosfera de la cultura, percibiendodalidad de la comunicacion como un
factor exdgeno que presiona en direccion al candoical. El influjo de los medios de
comunicacion ha generado, en este sentido, una skeritransformaciones culturales en
la sociedad contempordnea sin que el sistema fodeaénsefianza haya modernizado
sustancialmente las estructuras y los procesosodmalizacion educativdSierra, 2000,

p. 34).

Para Kaplun (1998), educandos formados a partipattagogias tradicionais que
privilegiam o individualismo, o isolamento e o st ndo sdo capacitados para assumir 0
perfil de trabalhador polivalente e participantég@o por esse novo paradigma econdmico.
Para ele, faz-se necesséario uma “educacdo alt&ahatjue deixaria de ser um postulado
humanista e uma aspiracédo pedagogica para legieneomo uma necessidade econémica.

En la medida en que esa nueva organizacion dehjoabe generalice efectivamente, es
posible, respondiendo a sus demandas o apoyandaseres en la plataforma que ella
provee, vislumbrar una matriz educativa destinadtrigida a personas (entendiendo por
persona un ser en relacibn con otros) en lugar midividuos aislados. Puesto que el
nuevo sistema productivo requiere “formar para @operacion y el trabajo en equipo”
serd ineludiblemente una educaciéon grupal; mas amtergrupal (Kaplin, 1998, p.
243).

Diversos autores tém alertado para o distanciamemti@ o sistema educativo e a
realidade social, da qual faz parte constitutivanegos de comunicagao. De acordo com eles,

esse processo tem contribuido para agravar aguesa educacao formal enfrenta.

El crecimiento y dominio de las técnicas, los medida circulacion de mensajes en la
cultura de masas merced a la multiplicacion y eeidin expansiva de las industrias
culturales, terminaré por acelerar hasta tal puriocambio en las formas de interaccién
y pensamiento social que el sistema educativo pevgresivamente desplazado en su
funcion socializadora por las nuevas instanciasntdiacion cultural. El debate teérico
sobre las dinamicas culturales de la llamada “edaygaralela’no hara sino constatar la
existencia de una profunda crisis de la instituciéscolar ante el proceso de
deslegitimacién de la nueva cultura informativa ¢ teadaptacion econdémica a las
nuevas exigencias del mercado de trabajo que paalaente se impognan en el nuevo
sistema de produccidisierra, 2000, p. 19).
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As relagbes entre midia e escola revelam divers@st@es sociais, entre elas a
formacdo de profissionais requeridos pelo mercaglatrdbalho e os aspectos ligados a
cidadania. Diante desse cenario, 0 sistema esloca#i vé obrigado a rever suas funcoes

como forma de acompanhar as mudancas.

Sao muitos os fenbmenos tecnoldgicos que produpeenefietiva democratizagdo da
midia. (...) Afirmando o poder paralelo das orgami@es ndo-governamentais, em nivel
planetario, vemos a montagem das redes de teleapa@ticde transmissédo de dados, com
menus de informagdes organizados por areas deeissercomo tecnologias alternativas
as mais diversas, programas de treinamento, edumstie de instrucdes técnicas,
intercambio cultural, informacbes turisticas, campas de combate a epidemias,
democratizacdo da administracdo publica etc. Trega-enfim, da revolucdo tecnolégica
da informatizacdo da sociedade otimizada pela pedpevolugdo tecnoldgica das
telecomunicacdes, produzindo a socializacdo e deatinacdo dos meios de producéo,
reproducdo e recepgdo da informacéo.(...) A istdgmoos chamar de uma possibilidade
real de libertagdo e conscientizacéo da cidadgharanhdo, 1993, p. 71).

As adaptacOes exigidas ao ensino prevéem alterdgdes em nivel institucional
como pedagadgico, relacionadas as atividades dels@a® por professores nas aulas como
também & propria forma de organizacdo da escaaictonalmente caracterizada por
disciplinas estanques umas das outras e peladngmate contetdos.

Los cambios en los insumos o0 en cualquier ambitoivel del proceso educativo,

necesariamente repercuten en la totalidad del pgocen la institucion que los auspicia y
en la cultura. Es necesarios, entonces, que afapea se hagan cambios en la educacion
y se introduzcan medios y nuevas tecnologias erpiosesos educativos, se hagan
también cambios institucionales y pedagogicos, pgte los nuevos instrumentos
realmente potencien los beneficios esperados edevgetrificar, con la tecnificacion, los

tradicionales métodos educativos bancariog el autoritarismo que los caracteriza

(Orozco, 2000, p. 125).

Ao contrario da educagdo bancaria, caracterizaa ecoera transmisséo de conteudos
dos educadores para os educandos, o uso critiomelos de comunicacao na escola requer a
integracdo de contetddos e a construcdo do conhetcinor parte de educadores e
educandos. Nas palavras de Paulo Freire (1987,),pdétucador e educandos co-
intencionados a realidade, se encontram numa tagefaque ambos séo sujeitos no ato, nédo
s6é no desvelar e, assim, criticamente conhecé-las rambém no de recriar este
conhecimento.

Ao considerar os meios de comunicagcdo como institonde educacdo torna-se
necessdaria uma mudanca radical nas caracterigigasém marcando a relagdo professor-

aluno ao longo do tempo
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Uma andlise atual do processo educativo deve lewarconta a tensdo que é
estabelecida, de um lado, entre a escola e a &aeyitle outro, pela midia, que contribuem em
menor ou maior grau, na formacdo de mentalidagesgencia-se, hoje, uma grande disputa
entre os meios de comunicacdo, de um lado, e acibaais agéncias de socializacdo —
escola e familia —, de outro. Ambos os lados pdeanter a hegemonia na influéncia da
formacao de valores, na conducdo do imaginéario £ gtmcedimentos dos individuos/sujeitos
(Baccega, 2001, p.07). Diante disso, € importaniireuma visdo maniqueista entre essas
instancias, ja que a realidade social — influereciaela midia — tem exigido um estreitamento

das relac¢des entre o sistema educativo e 0s meios.

Dai a necessidade de lembrar que, ao se estreitaedialogos da escola com 0s meios
de comunicacgdo, se opera com mudancas nas projiiasas educativas, visto que as

praticas ja ndo se restringem mais aos conhecidosatos pedagogicos orientados nha
perspectiva do livro didatico. Se é verdade quenodos de aprender e ensinar mudaram
e nés temos de levar o video, a televiséo, o jpwsmtomputadores para as criangas, ha
gue se reconhecer, igualmente, a necessidade decomareensdo mais global dos

processos que orientam a sociedade videotecnol¢@iitalli, 2000b, p.34).

O uso dos meios de comunicacdo na escola

Se até a década de 1950, a educacao era realizgiternantemente pela escola, essa
realidade comecou a ser alterada com o avan¢o dms rde comunicagéo, que passaram a

dividir o espaco, e até mesmo competir, com addnadicional de ensino.

Si hasta la primera mitad del siglo XX la escuetaig® un lugar privilegiado y casi
exclusivo en la constitucién de una sociedad maqam una gran diversidad cultural y
por profundas desigualdades sociales modulandoemguaje y una cultura comdn, a
partir de la segunda mitad del siglo la emergenda los medios masivos de
comunicacion cuestion6 ese trabajo cultural operado la escolaridad publicdCarli,
1998, p. 22).

Atualmente, as transformacdes que estdo ocorreadociedade exigem um repensar
sobre as formas de organizacdo social, de aquisledmformacdes e de construcdo do
conhecimento. A escola, como um dos principaisiamis de convivéncia social, também é

afetada pelos discursos provenientes da midia.

Los objetivos de alfabetizacion de los sistemascatos contemporaneos se han
diversificado y complejizado. Por tanto, es priatddatenderlos, antes de cualquier tipo
de uso de medios y tecnologias de informaciénrdogpmenos atenderlos paralelamente
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a la incorporacion de otros lenguajes en los prasesducativo{Orozco, 2000, p.
123).

Citelli (2000b) atenta para o fato de que parecé f&rificar que as linguagens dos
meios ja estdo na escola, mesmo que sob a capmaed@o-presenca ou de um discurso
subjacente. Para ele, a sala de aula ndo podéestede forma isolada em relacdo ao mundo;
dela fazem parte sujeitos que circulam entre cgedas ruas, nas sociedades de amigos de
bairros, que Iéem revistas e jornais, véem televdé. e, ao adentrar o espago escolar, toda
essa experiéncia segue junto com o aluno e compriprdocente.

A relacdo hierarquica vertical estabelecida entrefegsores e alunos, em que
prevalece a autoridade do professor diante dosecomentos dos alunos, dificulta a
possibilidade de trocas de experiéncia e o didl@gsistema de ensino tradicional tende, com
isso, a ter dificuldades de incorporar novas liggums e fontes de informacéo, entre elas a
midia.

O uso da midia no processo de ensino requer doegm@mf um minimo de
familiaridade com o assunto, para poder trabalbar @s alunos. Com os livros didaticos essa
dificuldade é menor, porque os conteudos ja sawigmente conhecidos, discutidos e
estudados por professores. Com isso, a midia,raeder informacdes atualizadas, aumenta a
exigéncia de atualizacédo dos professores, bem codesafio de lidar com questdes novas e
inesperadas. Esse fato gera algumas insegurangatooentes que acabam n&o empregando
essa ferramenta nas aulas.

Citelli (2000b) salienta que, mesmo se o radi@ delevisdo ndo estiverem presentes
durante a aula, os alunos convivem num mesmo camgowoducdo simbdlica, muitas vezes
dividindo idénticos interesses, participando de a®me problemas que o0s meios
disponibilizaram a sociedade. Esse processo € deadmdeconvergéncia de interessesa

campo comum de interesses

O fato de certos assuntos e determinadas linguagénssurgirem na plenitude de seu
vigor ao longo das aulas ndo significa, portantajegestejam eles fora do circuito
informativo e mesmo do conhecimento do publicolascAo contrario, muitas vezes a
pressdo do discurso pedagdgico formal impede qig temas irrompam e ganhem
funcionalidade durante a aulgitelli, 2000b, p.34-35).

Desse modo, por estarem presentes na vida dossaldeiairo e fora da escola, € que

0s meios devem ser considerados relevantes aospmde ensino.E claro que o que as



31

criancas aprendem fora da classe tem importanciases aprendizagem formal escolar,

motivo suficiente para tal vivéncia ter importand@mbém para nossa pratica docente
(Orozco, 1997, p. 63).

Outro autor que concorda com a irreversivel preselos meios no ensino formal &
Sierra (2000, p.34). Ele aponta que, frente aordedamento dos meios de comunicacgéo, as
instancias tradicionalmente responsaveis pela edoca familia e escola — vém perdendo
espaco para a presenca arrebatadora da midia.

Aunque la familia y la escuela continban desempadam papel determinante en la
estructuracion y construccion negociada del sistaeavalores, son no obstante los
conglomerados de comunicacion los que conformaotesiencia colectiva y contribuyen
a reproducir el consenso social. Asi, de manergalgnprogressiva, el sistema educativo
se ha visto relegado a un papel secundario endasiénes ideoldgicas que ahora ejercen
de manera eficaz y competente los aparatos de tliaeiin de informaciéon. De este
modo, los modelos y patrones culturales que estraoct la accién social en las

instituciones son parte organica, y en cierta madiependen directamente, de la
organizacion capitalista de los procesos de cormagiin social.

O avanco dos meios de comunicacdo na sociedadelsionpu mudancas tao
profundas em varios contextos sociais, que a imcagdo destas no processo educativo torna-

se condicdo vital para a permanéncia da escolaesentpenho de seu papel enquanto
disseminadora e construtora de conhecimento.

Asumir a la escuela como la institucion articulaglode la diversidad de lenguajes,
codigos y géneros narrativos y mediaticos, frentia anultiplicidad de las fuentes de
informacion y conocimiento y frente al protagonismareciente de los medios y
tecnologias de informacion en la vida cotidianal@esociedad contemporanea, mas que

una utopia hueca de posibilidad, es simplementegwsrle un futuro a la escuela
(Orozco, 2000, p. 125).

Dessa forma, a pressdo exercida tanto pelos meiosothunicagdo como pela

sociedade em geral obriga a escola a se relagonans meios.

Mas que una simple constatacion, el reconocimieti¢o que la mayor parte del
aprendizaje se realiza actualmente — y todaviaesgizard mucho més en el futuro —
fuera de las instituciones educativas tradicionaldsva a repensar la finalidad de la
escuela como tal, y su funcién especifica con i@haa la produccion de conocimientos y
a lo mediatico en particulafOrozco, 2000, p. 126).

Os meios de comunicacdo podem ser empregadosvdesal formas e trazem
inimeros beneficios ao processo educatRara Citelli (2000b) ao considerar as praticas
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escolares tendo em vista os veiculos de comuni@edmovas tecnologias passa-se por pelo
menos trés dire¢bes fundamentais: o diadlogo critmm os meios; o reconhecimento das
possibilidades operacionais, isto €, os alunosrdeay@ender um pouco como se produzem as
linguagens da midia, e a melhoria na infra-estautecnolégica da propria escola.

Kaplin (1999, p. 74) divide opinido semelhante:

No que diz respeito ao emprego de meios na educdgn-vindos sejam, desde que
sejam aplicados critica e criativamente, a servide um projeto pedagdgico,
ultrapassando a mera racionalidade tecnolégica; oomeios de comunicac¢do e ndo de
simples transmissédo; como promotores do diadlogoaepdrticipacdo; para gerar e
potenciar novos emissores mais que para continazerfdo crescer a multiddo de
receptores passivos. Enfim, ndo meios que falam engios para falar

Uma contribuig&o interessante de uso dos meioswias, nesse sentido, refere-se ao
entendimento do processo de producdo das matéoamlifticas. A partir desse
conhecimento, os alunos compreendem as dificulddolésabalho jornalistico, bem como as
lacunas existentes nesse processo. A partir dagsocontribuicbes surgem. Uma delas, por
exemplo, é a analise critica dos meios. A salautkerapresenta um espaco privilegiado para
a analise critica dos contetdos da midia, incluaidama ampla possibilidade de abordagem.

Outra forma de utilizacdo é a dos alunos produzseas matérias jornalisticas sobre
assuntos da aula ou do cotidiano. Esse exercicitrilcoi para facilitar a expressdo e a

comunicacao entre eles.

Para cumprir seus objetivos, todo processo de eregmendizagem deve, entdo, dar

lugar & manifestagdo pessoal dos sujeitos educandesenvolver sua competéncia
linglistica, propiciar o exercicio social atravée dual se apropriardo dessa ferramenta
indispenséavel para sua elaboracédo conceitual. Egalude confina-los a um mero papel

de receptores, € preciso criar condicbes para qles enesmos gerem mensagens
préprias, pertinentes ao tema que estdo aprendéiddplan, 1999, p. 73).

A importancia dos meios no ensino formal tem setmnhecida também pelo poder
publico federal. A atual Lei de Diretrizes de Badas=ducacéo ratifica em varios artigos essa
preocupacdo. Nos Parametros Curriculares do EnBladio encontra-se um capitulo
intitulado Representacédo e Comunicac&ue trata da relevancia de dotar os estudantes de

capacidades para aplicar as tecnologias de cong@ni@informacédo em varios contextos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NaciormDiaetrizes Curriculares e 0s novos
Parametros Curriculares que circulam pelo pais ptsh maior proximidade entre a
escola e os diferentes sistemas e processos cawionais. Vale dizer, agudizou-se a
consciéncia de que ja ndo é mais possivel falar edncacdo sem pensar em
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comunicacdo, de modo que tratar de forma socialeeesponsavel do radio, da
televisdo, do jornal, da Internet, enfim, das megess midiaticas implica estar atento as
questdes educaciondi€itelli, 2000b, p.30).

Mesmo néo sendo objeto deste estudo, vale a pamalgumas experiéncias do poder
publico, nos ambitos federal e estadual (muitagyveom apoio da iniciativa privada), de
utilizacdo dos recursos de comunicagcdo para acardg educacao a distancia, tanto como
suporte a aprendizagem junto aos alunos como peaparitacdo docente. Sao experiéncias
gue, de modo sistematizado, procuram aproximaredgsmula escola e do processo de ensino.

Entre os exemplos podemos citar o progr&ranfo (do Ministério da Educacao e
Cultura — MEC, que visa equipar com computadoreslas publicas de 1° e 2° graus) Tda
Escolae outros programas de educacéao a distancia pordadelevisdo, como erojeto Ipé
(vigente de 1984 a 1992, que consistia na veicalagd programas televisivos para
capacitacao de professoredn salto para o futurgproduzido desde 1991 pela Fundacao
Roquette Pinto e exibido pela TVE/Rio, também \dita capacitacdo docente via televiséo),
além do Projetdelessalascriado em 1998 e destinado aos trabalhadoren@ueuderam
concluir o primeiro e o segundo graus. Os progradwmslelessalas, desenvolvidos com
recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAD) psoduzidos por uma parceria entre o
Canal Futura, a Fundacao Roberto Marinho, a Cend&do Nacional das Industrias (CNI), a
Fiesp e o Ministério da Educacédo e Cultura (MEGRj@er & Costa, 2001; Ozores, 2001;
Comciéncia, 2001).

Muitas criticas podem ser feitas a esses projatdsvidualmente. No entanto, é
comum a todos eles a deficiéncia de um componesteneial ao processo de
ensino/aprendizagem: o didlogo. Pode-se obsermvar,igso, que apesar de mudar a forma de
transmitir os conteldos aos alunos, estes contiraserdo meros receptores de mensagens.
Nesses casos, pode-se constatar que sdo bem drglas suportes técnicos desses meios.
N&o se quer dizer, com isso, que a qualidade duswdos seja baixa, mas que privilegia-se a
transmissdo de contetdos em detrimento do debatepda de experiéncia entre alunos e
professores e da analise critica dessas mensagens.

Também em relacdo as empresas jornalisticas teigiohateresse de incentivar o uso
da midia na sala de aula. A Associacdo Naciondlodeais (ANJ) e a Associacao Nacional
dos Editores de Revistas (ANER) sdo exemplos dissANJ, por exemplo, desenvolve o
programaJornal na EducacdoTrata-se de uma parceria entre empresas joinatise
escolas, que tem como objetivo incentivar o habioleitura de jornais. Ndo cabe neste

trabalho analisar os eventuais interesses meragido¥por parte dessas empresas com esses
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projetos, ndo que isso ndo seja importante, povémuie convém salientar neste contexto sao
os beneficios & educacéo advindos com essas ivasiat

De acordo com a ANJ, 40 empresas de pequeno, neédjeande portes estao
desenvolvendo projetos de uso de jornal na satalde Para isso, elas oferecem uma cota de
seus produtos as escolas e ainda orientam, de Jovwawdadas, os professores sobre a
possibilidade de emprego do material jornalistias diversas disciplinas. (Alberguini, 2000,
p. 4 eb).

Os projetos sdao mantidos com recursos das emp@sadisticas e alguns contam
com apoio de patrocinadores. Portanto, sdo as eamr@rnalisticas que definem a
quantidade de jornais a serem distribuidos, a é&ecja de distribuicdo, o numero de
professores participantes por escola, a duracésisteanatica de trabalho com os professores.
Do mesmo modo, elas estipulam a abrangéncia depca#o, que pode ir desde a pré-escola
ao nivel universitario. Alguns projetos contam cama equipe dentro do jornal
especialmente para isso, composta por profesgorasjistas e pedagogos. Outros projetos
utilizam exclusivamente ou fazem uso da Internet.

O programa da ANJ é bastante flexivel quanto aemelvimento dos projetos, no
entanto, algumas consideragdes devem ser seg@ldasmpresa e pelas escolas. No caso das
empresas jornalisticas elas devem nomear um caatderdo projeto, que pode ser um
educador ou um jornalista. Por outro lado, é impnedvel que as escolas déem liberdade aos
professores para empregarem o jornal nas disciplina

Outras empresas jornalisticas poderiam desenvptoggtos semelhantes. No caso da
regido de Campinas, algumas propagandas de radengeesa de tratamento de agua da
cidade (Sociedade de Abastecimento de Agua e S@méa S/A - Sanasa) veiculam
mensagens de Educacdo Ambiental em relacdo ao monseconomia, condicbes de
tratamento e de disponibilidade de agua. O radidémn poderia ser usado no processo de
educacao, no caso, Educacao Ambiental no ensinafor

Outra experiéncia interessante é o trabalho danstrissora da Rede Globo na regido
de Campinas. A EPTV (Emissoras Pioneiras de Téleyidesenvolve, desde o ano 2000, o
projeto EPTV na Escolague consiste em levar alunos dos Ensinos Fundahme Médio
para conhecerem a empresa, 0 processo de prodagsdmatérias e os profissionais que
trabalham com informac&o. Com isso, os alunosapassconhecer o dia-a-dia do jornalista e
entendem o processo de elaboracdo das matériasn di€so, os alunos participantes

desenvolvem redacdes nas escolas sobre um ten@sfwop, no final de cada ano, os cinco
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primeiros colocados fazem suas reportagens, coquies da emissora, que vao ao ar na
programacao. Durante dois dias, esses alunos tam&sentam um bloco do jornal.

Diversas organizacdes da sociedade civil, denatagaOrganizacbes Né&o-
Governamentais (ONG’s), também tém se preocupanpacaproximacdo dos meios com o
processo de ensino-aprendizagem. As areas de atdagfas organizacdes sdo bem amplas.
A Associacao Movimento de Educagéo Popular Paulglein(AMEPPE), por exemplo,
dedica-se a capacitacdo de radialistas sobre adquea infancia. O Centro de Criacdo de
Imagem Popular (CECIP) capacita professores patscoda linguagem audiovisual. A
Cidade Escola Aprendiz, por outro lado, desenvgivgietos de comunicacdo e novas
tecnologias para estudantes de escolas publicastieupares (Forum Midia & Educacéo,
2001).

Desafios a escola

Frente a tantos recursos de comunicagao disporivipie vao desde a ainda elitizada
Internet, até meios que tém amplo alcance em taslasamadas sociais como no caso do
radio e da TV — a instituicdo de ensino enfraditeersos desafios para incorporar essas
mensagens e continuar exercendo a funcdo educativa capacidade de estar atendendo as

necessidades e aos interesses dos alunos.

Educar é sempre um desafio, pois trata de uma &elagopmplexa e delicada entre

pessoas. Quando a educacdo € escolar, acresceoodéatque a escola esta sempre
atrasada em relacdo aos avancos da ciéncia, pofnarse 0 que ja estd aceito e
cristalizado. Esta atrasada quanto ao futuro, po& da para prever as mudancas na
formacéo social e no processo econémico/culturgua os alunos estdo sujeitos. Toda
educacdo, no entanto, insere-se na perspectivandduturo. E imprescindivel para a

consecucdo do projeto de sociedade vigente, ainga rfio seja totalmente explicito
(Carvalho & Barbieri, 1997, p. 18).

Do mesmo modo, o uso da midia no contexto da edacaipda é visto com muitas
ressalvas por professores e pedagogos. A congiig@senca da violéncia na programacao das
emissoras de TV e o carater sensacionalista denakjunatérias sdo alguns dos motivos
apontados por docentes para dificultar o fluxo @@iama sala de aula.

Embora esses argumentos revelem estereotipos@pesios em relacdo a midia, que
podem ser discutidos mas nado ignorados, na verdadddia, se utilizada adequadamente,
pode se transformar em importante ferramenta amdlb professor. Problemas relacionados

com a formacdo e a pratica de muitos professorepie- privilegiam o livro didatico
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exclusivamente como fonte de informacéo para aassadlpodem ser minimizados com o
apoio da midia.

A falta de atualizacdo dos professores, por fateethpo, baixos salarios e até mesmo
falta de apoio da instituicdo, mostra os desafifopostos ao sistema de ensino para
diversificar as praticas pedagdgicas, incluind@sesercdo dos meios de comunicacdo na
escola.

Orozco (1997) fala dos estereo6tipos e desafiosaqda cerceiam a relacdo da midia
com a escola. Um deles € o que considera os mdiogncias negativas aos alunos, por
competir com os esfor¢os do professor na aula.gegie a este estere6tipo encontra-se o pré-
juizo de que tudo o que vem dos meios € pelo mgmestionavel e de que, embora as vezes
0s meios divirtam, melhor que as criancas e jogengistraiam congoisas mais Uteisu de
maior proveito

Citelli (2000a, p. 218) também concorda com esgdaid\ saber, o discurso
pedagogico, temendo trazer para 0 seu corpo asdsrimstitucionalmente ndo-escolares, as
recusa. Trata-as como adversarias por temé-laspye move a negativa € a autodefesa e a
preocupacao com a concorréncia discursiva que réeendeslealdade

Outro estere6tipo entre educadores, apontado pébo, & a visdo de que a escola é a
Unica instituicdo legitima para educar. Conseqinesite, a educacdo que ai tem lugar € a
Gnica que vale, em parte porque os professoregpidissionais da educacdo, em parte
porque a sociedade tem depositado na escola anssdplidade de formar as novas geracoes
e em parte porque, em comparacado com as outrésigis, os objetivos da escola sdo mais
nobres e legitimos (Orozco, 1997).

Ha ainda, segundo o pesquisador, a idéia de qumaedin deveer coisa sériaAssim,
quanto mais esforcos, melhores serdo os resultadloedita-se que o aspecto ludico
“superficializa a nobreza e qualidade da educaeaflexibilidade faz com que os processos
pedagogicos se tornem frouxos, soltos e ineficgente

Outro esteredtipo ressaltado por Orozco, é o qusidera a influéncia dos meios
forte, monolitica, toda-poderosa e que os receptovemembros da audiéncia sdo passivos,
estdo indefesos ante as diversas mensagens emawdasidia. Apesar disso, diversos
estudos sobre recepgdo tém contribuido para @eljdo desses preconceitos, uma vez que
mostram que as rela¢des sociais sdo importantesmacao do senso critico das pessoas.

Lins da Silva (1985) no livrd/uito além do Jardim Botanicoao analisar o processo
de recepcao do Jornal Nacional, da Rede Globo,u=® ldcalidades diferentes (no Bairro de

Lagoa Seca, em Natal - RN e no Bairro de Paicar&uhruja - SP), conclui que, no caso, a
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TV, ndo € a Unica fonte de informacédo das pesdédasacordo com o pesquisador, muitas
vezes, informacgdes vindas de sindicatos, parfdisicos, jornais e radios, além de outras
pessoas que estdo em constante contato com o&dunmBy tém maior influéncia do que as
mensagens da TV.

O uso das novas tecnologias de comunica¢do néadstobém revela dificuldades
que precisam ser enfrentadas pela escola. Trazemaajuestdes relacionadas a capacitagao
de professores e a analise critica desses meios aafualidade da informacéo e os interesses
das empresas de comunicacao. Esses fatores estaeiacionados com o gerenciamento do

volume de informac¢des disponiveis do que simpletenaym o dominio da tecnologia.

s

O que efetivamente falta, no momento, € dar, aodhitdo das tecnologias da
comunicagdo na escola — o sentido politico exigiétn delicado momento vivido pela
humanidade, no limiar do século XXI. O que faltatgpa maioria das escolas, é uma
reflexdo contextualizada sobre a realidade représdm pela presenca da comunicagéo
na sociedade contemporanea. Uma reflexdo que superécuo deslumbramento frente
as novas e sempre mutantes tecnolofftares, 1995, p. 44).

O que se observa € que 0s suportes comunicacjanasmpdem o proprio sistema de
ensino, mesmo com todas as dificuldades de int@gralestes ao processo de ensino-

aprendizagem.

Desde esta perspectiva las dimensiones tecnolédigas atraviesan el dialogo, la

escritura escolar, las formas de procesamiento alénformacion y de produccion de

conocimiento, los cédigos de edad) deben reingsgbcomo elementos constitutivos de
los procesos educativos, que fuerzan la distancla oonvivencia entre generaciones
adultas y jovenes, pero que en todo los casos poeenula produccion de diferencias

(Carli, 1998, p. 23).

A partir do reconhecimento de que as mensagenddia gstdo fortemente presentes
na vida dos alunos e professores e que exercermennofluéncia no cotidiano das pessoas,
torna-se imperioso que a instituicdo escolar ndestime a forgca dos meios e passe ndo s6 a
compreendé-los, como a utiliza-loAfinal, se o discurso institucional ndo-escolaréesada
vez mais presente na sala de aula, é preciso cédeenelhor, considera-lo em suas
particularidades e implicacdegCitelli, 2000b, p.36). Isso ndo significa aceitassas
mensagens como propagadoras da verdade ou a @etsemgidia como algo que so6 traga
beneficios a sociedade.

Como dito anteriormente, fatores como a ma quatidias mensagens e 0s interesses

econdmicos, politicos e ideoldgicos envolvidos imdgrmacdes veiculadas, que podem ser
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usados como argumentos por professores e coordesat® escola para afastarem os meios
do processo de educativo, podem ser revertidosseunes abordados criticamente em aula.

Orozco é categorico nesse aspe€to) ou fazemos dos meiaados ou os MCM
seguirdo sendo nossos inimigos e competindo conassiealmente, fazendo-nos perder
relevancia na educagao das criangas e, finalmed&xando-nos marginalizados de seu
desenvolvimento educativo real, ou seja, esse guadora do espaco da escdl@rozco,
1997, p. 62).

E importante, assim, desenvolver nos alunos a c@mga critica em relacdo as
mensagens e aos modos de vida que sao veiculado® @firmou a pesquisadora Maria
Aparecida Baccega, no 13° Congresso de Leiturad@slBCole), ocorrido na Unicamp, entre
os dias 15 e 20 de julho de 2001, voltado a priofisss e pesquisadores de Educacao, o uso
da midia na escola, como por exemplo a televis@om,deve ser restrito aos bons programas,
pois ao trabalhar de forma critica com a TV, o @sebr e os alunos estardo contribuindo para
que as empresas de comunica¢cdo melhorem a programag

Ao propor o uso dos meios de comunicacdo na esé@mase deve ignorar o carater
sensacionalista, comercial e de espetaculo de slgomteudos elaborados pelos meios. Por
outro lado, o fato desses assuntos estarem noacatidos alunos e professores demonstra a
importancia de serem abordados pela escola, sobpenspectiva critica. De acordo com
Orozco (1997, p. 58):

E precisamente o espetaculo e ndo a informacdo @msino o que predomina como
objetivo nos MCM modernos, na quase totalidade mhises ocidentais. Além disso, o
espetaculo é o que motiva, na maioria das vezegpkracdo de novas combinagfes de
codigos, de géneros medidticos e de estilos, jasqueata de “conquistar audiéncias’e
Nao prestar servicos.

Para Citelli (2000b, p.36), o desafio da escolee@a ser, cada vez mais, o de
apreender analitica e criticamente o que diz aiggle, o radio, o jornal etc. Ele esclarece
que, se a escola deve melhorar seus jogos intéxlosilcom 0s meios, precisa fazé-lo ndo sé
para estar em sintonia modernizante com o novo,aceedutor, mas também para tensionar e
desestabilizar, quando necessario, um tipo de rgensda qual ndo se exclui o elemento de
espetaculo e de manipulacgéo.

Ao aproveitar um dos aspectos positivos da midial seja o de veicular informagdes
atualizadas sobre o mundo, é possivel empregar @esnde comunicacdo como um
instrumento muito favoravel a educacddma das estratégias para criar uma nova

competéncia da escola € procurar estabelecer eltre ®s contetudos das diferentes areas de
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conhecimento e a realidade do aluno. E a utilizagho informacdo jornalistica pode
contribuir para issa/Antunes, 1999, 37).

Da mesma forma, levando-se em conta que a produe€atfica e tecnologica, bem
como seus resultados ocorrem a um ritmo muito mé&pglo que os livros didaticos sao
capazes de acompanhar, a integracdo dos meios rdanicacdo a educacdo formal
caracteriza-se como uma importante aliada na stéerde préticas escolares estanques e

distantes da realidade dos alunos.

As transformacfes que atualmente estamos vendmeloumenos grande parte delas, tém
como testemunha inelidivel a comunicacdo de mas3aando o sistema educativo
percebe, a transformacdo ja deixou de ser novidastamos nos referindo as
transformac@es culturais que sdo antecipadas pelems de comunicacdo de massas e
todas as consequéncias que se derivam dali paecidd comunicativo e educativo da
sociedadgBisbal, 1996, p.127).

Baccega (1997) lembra aos educadores que a cag@aéaformar cidaddos criticos
passa pela capacidade de se relacionar com os.mgse ponto, reside a necessidade de
compreender seus mecanismos, 0 que possibilitaadueadores e educandos, a partir do
material que é editado, selecionar o mais adeqpaoa elaboracéo do novo, tanto no que se
refere a atribuicdo de importancia maior ou meray fatos que nos apresentam quanto a
critica do ponto de vista a partir do qual cada fatapresentado. Segundo a pesquisadora,
uma das bases para que a relacgdo com o0s meiosetee gbedagogicamente, é o
conhecimento da realidade que nos cefca.que possibilitara estabelecer as inter-relagdes
entre os fatos, ao invés de percebé-los como dapitle mais uma novel8accega, 1997,
p.08).

Para tanto, € imprescindivel a articulacdo e o emmpedos professores como

mediadores entre as mensagens da midia e o siiama de ensino.

E necessario exercer explicitamente uma mediacd® ariente a aprendizagem dos
estudantes fora da aula, que permita recontextadtz sanciona-la sob diversos critérios
éticos e sociais, permitindo aproveitar o que dsitpm oferecem os MCM, capitalizando
para a escola a informacgédo e as demais possibitdaglie esses meios trazédrozco,
1997, p. 63).

O dilema da educacéo tradicioralpensar a complexidade do mundo atual, o que
passa, indiscutivelmente, pela formacdo docentpela capacidadde inter-relacionar e
contextualizar, junto com os alunos, os conceipsesentados pelos livros com a rapidez das

mudancgas sociais.
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Entre la ilusion de permanencia y de perpetuaciéhpdsado que toda educacion actia
a través de sus delegados, en nuestro caso lognoses la fugacidad, la inmediatez o la

novedad del presente de las que los alumnos sdaduoes o testimoniantes, se debate la
productividad de las experiencias escolares: efdreoluntad transmisora del maestro y

la plasticidad y mayor apertura del nifio y del jovdebe haber comunicacion, debe
haber lazo comun, sino es la educacién mismo laegtee en riesgo. Pero lo que vincula

en todo caso es la mirada hacia el fut€arli, 1998, p. 23).

A presenca da midia na vida das pessoas e o uejorofessores em emprega-la nas
aulas salientam o carater contraditério dos mekosducacao

Junto com todo o lixo, violéncia, antivalores eusatdo informativa que os MCM nos
trazem, chega-nos também um conjunto de mensageraye@mas que constituem um
estimulo para a imaginacdo, a aprendizagem, a vida. MCM oferecem mudltiplos
contatos que antes ndo eram possiveis. Oferecem “janala para o mundo” e

interessantes possibilidades de desenvolvimentsopkse social, de distracdo e

espairecimento, assim como de aprendizagem coeg@nbzco, 1997, p. 61).

Para o autor, os professores rechacam a midia ewertm nivel, no nivel do “deve
ser”, e a aceitam na vida cotidiana, nesse munde as decisdes sdo mais situacionais ou
pragmaticas, que reflexionadas e coerentes comab. id

Vale ressaltar que o emprego dos meios de comu@mcagmo recurso pedagogico ou,
de outra forma, na linha da leitura critica da midé&o isenta a escola de seu papel primordial
de educar, ou seja, ndo se busca com o0 uso dos mdstituir ou anular a funcdo dos
professores, dos livros didaticos e da propriatuigéo escolar.

As imposi¢Bes do mundo atual v8o no caminho dat@iasetla escola a midia, ou seja,
na direcdo de um dialogo, da superacdo dos espEredue cercam essa relacédo, evitando
uma atitude de desprezo da escola diante de tedaarsformacdes vivenciadas atualmente
em diversos campos da vida.
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A inter-relacdo Comunicacéo & Educacéo

Comunicacéao e Educacao: processos transversais

A Educacédo e a Comunicacao sao processos fortemstategonados e influenciam-se
mutuamente. De acordo com Silva (2000, p. 689pseum lado, a educagao depende dos
atos de comunicacdo, porque os objetivos educasior@ podem ser alcancados sem a
ocorréncia da comunicacdo, também a comunicaca@ad® prescindir do empreendimento
educacional, no seu sentido mais amplo, para ddtamem da capacidade de criar simbolos
para se expressar, comunicar e contribuir paraioedamentos culturais da sociedade, para
construir a arquitetura do mundo.

Kaplun, no livroUna pedagogia de la Comunicaci{tf98), baseando-se nos estudos
de Bordenave, destaca que as diversas concepc@legoOpeas existentes podem ser
agrupadas em trés grandes grupos. Sdo @&dscacdo com énfase nos conteldos
Educacdo com énfase nos efeite€ducagcédo com énfase no procesds, a cada uma delas,
corresponde uma concepc¢éo de Comunicacao.

A primeira, Educacdo com énfase nos conteudoseve origem na educacao
escolastica e enciclopédica da Europa. Atualmeateesponde a educacao tradicional, que
se baseia na transmisséo de conteudos e valoexdudador para o educando. Caracterizada
por Paulo Freire como educacao bancaria, seu wbjétigue o aluno aprenda. A aplicacao
deste modelo privilegia 0 método do professor &gto, em que os contelddos programaticos
sdo baseados nos conceitos que o professor cansig@ortante. Outras caracteristicas deste
tipo de Educacgédo sdo: da pouca importancia aogtiadoa participacdo, valoriza muito o
dado em detrimento do conceito. Em relacdo ao aleste se habitua a passividade e néo
desenvolve sua prépria capacidade de raciocinaa eansciéncia critica.

A este modelo de Educacéao corresponde o tambéralmbancario de Comunicacao,
baseado na transmissdo de informacdo de um enpssar um receptor. Este tipo de
Comunicacgéo, vertical e, portanto, autoritaria,a&aadamente unidirecional: o comunicador
€ 0 que emite, 0 receptor € o0 que recebe. O coadonic o que fala, o receptor € 0 que
escuta. O comunicador escolhe os conteudos dasagess o0 receptor o que recebe como
informacg&o. O comunicador € sempre 0 que sabeept@ é o que ndo sabe.

O segundo tipo=ducacao com énfase nos efeitosurgiu durante a Segunda Guerra

Mundial, nos Estados Unidos, nos treinamentos déarmes, para o rapido e eficiente
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adestramento dos soldados. Neste modelo, o quenileéeo que o educando tem que fazer,
como deve atuar e 0 que deve pensar € o progranieler todos 0s passos do ensino ja vém
programados. Tudo se converte em técnica. Se epar@ chamado de educacdo bancaria,
este modelo poderia classificar-se de educacagomadora (Kaplun, 1998, p. 31).

Na década de 60, este modelo de Educagdo chegaésicAniLatina como uma
promessa para resolver os problemas de subdesgnente. Aplicado principalmente
através do extensionismo rural, acreditava-se quae peeciso mudar os habitos dos
agricultores, que deveriam abandonar as formagimadis de cultivo e adquirir o “pacote
tecnologico” (insumos agricolas, fertilizantes, laak; sementes hibridas etc) gerado pelos
paises desenvolvidos. A esta pratica da Comuniocagjfarla a transferéncia de tecnologia da-

se 0 nome de difusionismo.

No periodo posterior a Segunda Guerra Mundial, sdo introjetado capital em escala
razoavel nos paises subdesenvolvidos, sob a forendnekestimentos privados em
industrias manufatureiras, o que tem estimulado rbanizacdo, e sob a forma de
empréstimos para o0 melhoramento dos servicos mshliwlispensaveis a manutencao de
uma economia de mercado (energia, transportes,adiacetc.). No bojo desse processo
esta naturalmente uma transferéncia de tecnolatpagual os “mass media” constituem
um dos principais produtos. No entanto, o panordem uma outra face: na medida em
gue se instalam indUstrias e a populacado cresaetar agricola necessita sofrer algumas
remodelacbes, seja para diversificar a producgéo tf@a voltada quase que
exclusivamente para o comeércio exterior), seja pateancar maiores indices de
produtividade (Marques de Melo, 1998, p. 240).

Este modelo é baseado na corrente CondutivistaebavBorista da Psicologia, que se
baseia no mecanismo de estimulo e recompelbgaascompensa tiene, pois, um papel capital
em las técnicas educativas de este modelo. Ella gse determina la creacion de nuevos
hébitos em el individu¢Kaplin, 1998, p. 34). O autor salienta, no emtagtie as mudancas
de habitos propostas neste modelo baseiam-se emutesnautomaticas, moldadas e
condicionadas.

Para promover a mudanca de atitude, comunicadoegueadores que fazem uso
desse modelo utilizam-se da comunicag¢do persudsamem isso atraveés da discussdo dos
defeitos dos habitos antigos e ressaltam as qdakddos novos habitos.

Outros exemplos que fazem uso desse modelo de ¢&dyczitados por Kaplun séo:
diversos treinamentos técnico-profissionais, algumé&odos de ensino a distancia e de
tecnologia educativa. Na area de Comunicacédo,meselo pode ser visto em propagandas
politicas, em pecas publicitarias (propagandas ooai€) e nos meios massivos em geral,
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como televisdo, cinema, radio, imprensa, revisia, ge valem, diversas vezes, desse modelo,
para moldar a opinido do publico e mudar ou inganeus habitos de consumo.

O modelo de Comunicacao correspondente a essddijpmucacéo € parecido com o
anterior, com um emissor como protagonista, queiaemav mensagem a um receptor,
subordinado a aquele. No entanto, apresenta uma@@nfe a mais: um resposta ou reagao
do receptor, denominadieedback Kaplin (1998, p. 40) ressalta alguns dos avancos

proporcionados por esse modelo em relacdo ao @nteri

El modelo puede ser percibido, por tanto, como afgs equilibrado y participativo, ya
gue, aparentemente, le reconoce un papel relatimtermaas activo al receptor, a quien se
le daria al menos la oportunidad de reaccionar aetemensaje recibido y tener asi
alguna influencia, algin peso en Ila comunicaciGnareeria atenuarse la
unidireccionalidad del modelo e insinuarse una tdidireccionalidad

No entanto, o autor pondera a participacdo doigmidomo sendo apenas uma
engrenagem do processo de condicionamento dostaeegpem que primeiro condiciona-se
os habitos, as atitudes e depois verifica se oiqgmilla as respostas para a qual foi

condicionado.

Nada hay aqui, pues, de real participacion ni deidencia del receptor en la
comunicacion. Solo hay acatamiento, adaptacion, ici@d y control de efectos. La
retroalimentaciéon no es sino el mecanismo para cobr la obtencién de la respuesta
buscada y querida por el comunicadétaplin, 1998, p. 42).

O terceiro modeloEducacdo com énfase no process®,chamado por Paulo Freire
de Educacéo para a pratica da liberdade. Este mdddtducacéao parte do principio que, em
grupo, educadores e educandos educam-se mutuamesatejo-se em conta a realidade que

os cerca. As experiéncias dos individuos sdo eiséeno processo de educacao.

En cierto modo, se puede decir que es un modeladgpesen América Latina. Aunque
recibié valiosos aportes de pedagogos y sociélago®peus y norteamericanos, es en
nuestra region donde Freire y otros educadoresriprimen su clara orientacion social,
politica y cultural y la elaboran como una “pedagagdel oprimido”, como una
educacién para la democracia y un instrumento pararansformacion de la sociedad

(Kaplin, 1998, p. 49).

Este tipo de Educacao considera o homem como uroriigo, e ndo passivo, no
processo educativo. O que importa, neste modejoe@® sujeito aprenda a aprender, Gug
se haga capaz de razonar por si mismo, de supasazdnstataciones meramente empiricas e

inmediatas de los hechos que la rodean (conciemuggenua) y desarrollar su propia
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capacidad de deducir, de relacionar, de elaborateses (conciencia criticgKaplun, 1998,
p. 51).

A este modelo de Educacédo corresponde uma Coménichgldgica, participativa e
horizontal. Kaplun avalia que o modelo de Comuréicague reconhece o ser humano dotado
das fungBes de emissor e receptor no processo @catiuo € o mais adequado a este tipo de
Educacgéo. Tal como Freire habia dicho “no mas educadores yucatidos sino
educadores/educandos y educandos/educadores”, nii$a hoy: no mas emissores y
receptores sino EMIRECS; no mas locutores y oyesitesinterlocutoregKaplun, 1998, p.
65).

Neste modelo, a Educacdo é vista como um processoapente e, a partir da
reflexdo, procura-se transformar a realidade.dB@rhbém avalia a importancia de se encarar

a Comunicagdo como processo:

Se aceitarmos o conceito de processo, veremos ageaimentos e as relagbes como
dindmicos, em evolugcdo, sempre em mudanca, costi@ando chamamos algo de
processo, queremos dizer também que ndo tem umcopmm meio, um fim, uma
seqiiéncia fixa de eventos. Ndo é coisa estaticadpa E mével. Os ingredientes do
processo agem uns sobre os outros; cada um inflaéodos os demaiBerlo, 1999, p.
23-24).

Contribuicdes a teoria e a pratica

O estudo sobre o uso dos meios de comunicacéo sneoeformal tem sido alvo do
interesse de pesquisadores das areas de Comuneagiiducacdo ha um certo tempo. De
acordo com Soares (1999), no inicio do século Xssaagelacao se evidenciava pela atitude
moralizante e condenatéria de segmentos da soegdadncipalmente religiosos e
educadores, que se preocupavam com 0s conteadomeios e com a destinacdo dos
veiculos de massa.

Mas foi a partir da segunda metade do século pasgael estas reflexdes tomaram
consisténcia. No plano mundial, destacam-se asriérp@s do francés Celestin Freinet
(1896-1966), que desenvolveu uma teoria e umacarat partir do desenvolvimento da
imprensa escolar. O jornal na escola seria utiizpdra a expressdo dos alunos e seria

compartilhado com alunos de outras escolas.
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A pedagogia Freinet € centrada na crianga e basesdae alguns principios como senso
de responsabilidade, sociabilidade, senso cooparati autonomia, expressao,
criatividade, reflexdo individual e coletiva, afétlade e comunicacéo. Freinet critica o
carater repressivo das normas impostas na escagijracomo 0s conteddos estanques,
trabalhos isoladamente em cada disciplina, defasaato relacéo a realidade social e ao
progresso cientifico, e quase sempre, limitados tédizacdo dos livros didaticos
(Antunes, 1999, p. 36).

Também sdo evidenciadas as contribuicdes de Skimuer desenvolveu teorias
incentivando o uso de tecnologias de comunicaca@rooesso de ensino presencial e a
distancia (Soares, 1999, p.22).

No Brasil, Soares (1999) destaca o pioneirismo dgquBte Pinto e de Monteiro
Lobato nas experiéncias de aproximacdo dos doipa@sanO primeiro, com a idéia de
democratizar o acesso a educacédo atraves dasamdadio. O segundo, com a adaptacao da
literatura as crianca# visdo pioneira de Roquete Pinto ndo conseguisibiizar o sistema
educativo para a importancia do uso das tecnologiasensino, enquanto Monteiro Lobato
foi mantido & margem do ensino — especialmente orasmtacdo religiosa — por longas
décadagSoares, 1999, p. 21).

Mas foi com Paulo Freire (1921-1997) que o enteedibm de que a Comunicacdo &
um processo intrinseco a Educacao ganhou espagsde entdo, seus conceitos vém sendo
utilizados como referéncia para inUmeros trabateésicos/metodolégico em Comunicacao
& Educacao.

Freire propds a concepcédo de educacédo problemat&zaein contraposicdo aos
meétodos bancarios de educacdo. Para ele, o di@mmo ponto principal do processo

educativo, a partir da valorizacdo da realidadeedioeandos como problemas que os desafia.

(...) o didlogo é uma exigéncia existencial. Eelgeé 0 encontro em que se solidarizam o
refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados anda a ser transformado e humanizado,
ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéiasrdesujeito no outro, nem tampouco
tornar-se simples troca de idéia a serem consunpades permutanted-reire, 1987, p.
79).

Ao ressaltar a importancia do didlogo no processcemsino-aprendizagem, Freire
abriu caminho para a reflexdo e para o desenvohtionge praticas que consideram os meios
de comunicacao relevantes para a leitura do mubdtialogo € este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndesgotando, portanto, na relacdo eu-tu
(Freire,1987, p. 78).
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Novo campo do conhecimento

O desenvolvimento de novos canais e processos @#ugio e transmissao de
informacdes, a partir da segunda metade do sécKloakado ao avanco da ciéncia e da
tecnologia, vem favorecendo o estreitamento dam;@ek entre o campo de estudos da

Comunicagéo e da Educagao.

Tanto los efectos y contenidos de la mediaciérias@@jo control de las industrias
culturales como el préprio desarrollo cientificaetéco de la industria eletronica,
operada internacionalmente en el campo de la caltesde la década de los sesenta,
conforman hoy, como lineas de fuerza del procesitedarrollo social, el marco histérico
de obligada referencia que explica y comprendedavergencia disciplinaria entre el
campo educativo y el campo de la informadiBrerra, 2000, p. 19).

Essas mudancas trazem consequéncias tanto no cEnomunicacdo quanto no da
Educacéo. O didlogo entre a escola e os meiosrdarécacdo vem mostrando a importancia
da sistematizacdo académica e da criacdo de metpa®le praticas no ambito da inter-
relagdo Comunicacdo & Educacao.

La influencia y condicionamiento del sistema dedpazion industrial y el desarrollo de
una nueva cultura simbdlica favoreceran de esteanoth rica reflexion tedrica tanto en
el ambito de las Ciencias de la Informacion como etnambito educativo de los
profesionales de la ensefianza y los investigadsoesales, sentando las bases de un
incipiente diadlogo, que posteriormente alumbrarasatgimiento de la Comunicacion
Educativa(Sierra, 2000, p. 20).

Para Kaplun (1999, p. 73 e 74), Comunicacédo e Eductazem parte de um mesmo
processo, pois a construcdo do conhecimento e mmanicacdo nao sao, de acordo com
autor, duas etapas sucessivas através das qumaerprb sujeito se apropria do conhecimento
e depois 0 enuncia. Ao contrario, sdo o resultadonda interacéo: alcanca-se a organizacao e
a clareza desse conhecimento ao converté-lo emrodutp comunicavel e efetivamente
comunicado.

Os esfor¢os de diversos pesquisad@®gsra Citelli, Baccega, Huergo, Soaredm
se voltado para a consolidacdo do campo tedricdCdaunicacdo Educativa, também
denominada Educomunicacédo. Sao varias as defind@eSomunicacdo Educativa. Sierra
(2000) a concebe como uma nova perspectiva ciemtéfim termos académicos, orientada
para o estudo tedrico-metodolégico e préatico doscgmsos de producdo, transmissao,
processamento e aquisicdo de informacé&o no prodessnsino formal e ndo-formal.
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El objetivo general de la Comunicacion Educativa s estudio del campo de
intersecciones entre la comunicacion y la educapiéra el desarrollo tedrico-pratico de
las experiencias en materia de comunicacion edugati servicio del desarrollo, a través
del conocimiento de los fundamentos historicosijtipos, técnicos y culturales en la
aplicacion, usos y posibilidades de las nuevas diegias de la informacion y la
comunicacion al servicio del desarrollo culturalgrmativo(Sierra, 2000, p. 44 e 45).

Diversos pesquisadores vém mostrando as dificutddadacontradas para a
sedimentacdo desse novo campo. Um desses obstaetdos-se a falta de consisténcia

tedrico-metodoldgica desses estudos.

Hasta la fecha, la investigacion en materia de Coicacion Educativa ha carecido
significativamente de un solido desarrollo tedrivetodolégico del propio campo de
aplicaciones. Tal debilidad teorica, la falta deaunonsistente reflexion global sobre la
naturaleza compleja del saber y del conocimientespecto ao problema de la
comunicacion y la educacién, ha delimitado por ngral el estudio de los diferentes
problemas educomunicativos en funcion de una petispepragmatica y fragmentaria
del objeto-problema de investigacion, reforzanddaléa de desarrollo del campo de la
Comunicacién Educativa, la ausencia de una condéenedrico-metodologica de su
campo de estudio, y la desvinculacion de los pintentos educomunicativos del
contexto de la “totalidad general(Sierra, 2000, p. 36).

Grande parte dessas dificuldades € explicada tanpedéonfato de que o campo da
Comunicagdo Educativa encontra-se ainda em umiestddgormacao e sedimentacao tedrica

e evidencia todos os problemas intrinsecos a aseadrficial.

Estas limitaciones, propias de una “disciplina” @noceso de formacién, han redundado
como consecuencia en la vaguedad conceptual, lansistencia tedrica y la escasa
sistematizacion del objeto de estudio, invalidaedgarte su reconocimiento académico
entre la comunidad de investigadores, tanto delpambe la comunicacién como de la
educacion. Se ha limitado por otro lado la reflexi&obre los problemas de la

comunicacion y la educacion al terreno habituapit® y reduccionista, de la didactica y

la tecnologia(Sierra, 2000, p. 36).

Outro problema encontrado pelos pesquisadoresitEnmagificuldade de delimitacao

de um objeto de estudo préprio frente a outrassateaonhecimento.

El problema central del campo académico de la Caoaodn Educativa es la escasa o
incierta delimitacién de su objeto de estudio. Cohwmmos mencionado, la falta de
acuerdo sobre el alcance de la Comunicacion Eduaase debe en gran medida a la
emergencia y caracter novedoso del objeto de estasi designado. Las tentativas de
clarificacién conceptual han tendido por ello, cigzen exceso, a acotar de manera
excluyente el area de investigacion por el afanicddgde una mayor rigurosidad,
consistencia y diferenciacion disciplinar frente ofras areas similares de estudio
(Sierra, 2000, p. 42).
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Em relacdo ao objeto de estudo desse novo campbrKéL999, p. 68) salienta que a
Comunicagéo Educativa vem tendendo a limitar seditd a midia no ensino. Ele defende,
porém, gue Comunicacdo Educativa abarca certanoecéenpo da midia, mas ndo apenas
essa area: abarca também, e em lugar privileg@adipp de comunicacdo presente em todo
processo educativo, seja ele realizado com ou sempoego de meios. Isso, para ele, implica
considerar a Comunicagdo ndo como um mero instranreidiatico e tecnoldgico, e sim,
antes de tudo, como um componente pedagodioguanto interdisciplina e campo de
conhecimento, para a Comunicacdo Educativa, entlendiesse modo, convergem uma leitura da
Pedagogia a partir da Comunicacéo e uma leituraGtamunicacéo a partir da PedagogiKaplun,
1999, p. 68).

Outro desafio encontrado pelos pesquisadores n@magao do campo tem sido a
pouca literatura disponive|...) las definiciones explicitas sobre lo que deh&enderse por
Comunicacion Educativa brillan por su ausencia aniferatura publicada hasta ahora, o
bien son escasas, limitadas y de corto alcanceespa la comprension de los problemas
epistemoldgicos en términos de concepcidn del sabeconocimient@Sierra, 2000, p. 42).

Mesmo diante dos varios problemas encontrados @sguyisadores da inter-relacéao
Comunicacdo & Educacao na delimitacdo do campecassidade de estudos aprofundados
gue déem respaldo as praticas desenvolvidas entcAedrolar e também as andlises, ja
apontam na perspectiva de superacao desses impass@vanco das pesquisas que abarcam

e recebem contribui¢cdes de diversas areas do domdrgo.

La Comunicacion Educativa es un espacio pluridisegsio fundamentado en la Teoria
de la Comunicacién y la Teoria de la Educacion, qum los fundamentos de la
Psicologia Social, la Sociologia de la Cultura, @®ncias Cognitivas, la Economia de la
Informacion, la Estética y la Tecnologia Educativentre otros campos de estudio,
procura la investigacion de las formas de aprendiza ensefianza “de”, “a través”,
“con” y “sobre”los medios de informacion, a partirdel contexto determinado
histéricamente por las relaciones materiales de dpiezion y reproduccion social
(Sierra, 2000, p. 45 e 46).

Desse modo, o campo da Comunicacdo Educativa cengeequestdes referentes a
diversas areas de estudo, tais como: Histéria demuBiwacdo Educativa, Teoria da
Comunicacéo e da Educacédo, Fundamentos Metodofddadducomunicacao, Politicas de
Investigagdo e Desenvolvimento, Analises da Estwutla Informacdo para a Educacdo,
Avaliacéo de Programas de Educacéo para a Coméni@Pesenvolvimento, Revisdo dos
Sistemas de Comunicacdo na Sala de Aula, AnaliesesSistemas de Comunicacdo em

Educacdo Nao-Formal, Investigacdo dos Efeitos Hiohesae Culturais da Educacdo Nao-
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Formal através dos Meios, as Novas Tecnologiasnfieniacdo, entre outras. A partir dai
derivam as seguintes linhas de pesquisa no cam@omanicacao & Educacao:

* Educomunicacao a distancia.

* Processos de informacéo, percepcéo e aprendizagem.

* Educacdo em matéria de comunicacao.

* Tecnologia educativa.

* Politicas de desenvolvimento cultural em matéri€dmunicacdo e Educagéo.

» Organizacdo da Comunicacdo Pedagodgica.

» Efeitos culturais e cognitivos da Comunicacao 3¢8&ierra, 2000, p. 45 e 46).

De forma analoga&5oares (1999), através de pesquisa realizada emel2998 pelo
Nucleo de Comunicacédo e Educacédo da USP e pela BRisCBahia, com o objetivo de
identificar como se estabelecem os espacos tranddiares que aproximam tanto de forma
tedrica quanto programéatica os campos da Comumicagda Educacgdo, reconhece quatro
areas que comportam o campo de estudos da indg&oeComunicacdo & Educacao.

A area deeducacéao para a comunicacgajue engloba reflexdes em torno da relacéao
entre os poélos vivos do processo de comunicac&mnaomo programas de formacéo de
receptores autbnomos e criticos frente aos metrd)ecida pelos nomes: educacdo para 0s
meios, leitura critica dos meios, recepcao atigacacao para a comunicagdo e educacao para
recepcao.

A area damediacao tecnoldgica na educacdcompreende os procedimentos e as
reflexdes em torno da presenca e dos multiplos dsgstecnologias da informacdo na
educacédo. A area @gstdo comunicativavoltada para o planejamento, execucéo e realizacdo
dos processos e procedimentos que se articulam mbitcd da Comunicacao/
Cultura/Educacéo, criando ecossistemas comunicasion A area de reflexédo
epistemoldgica que abarca o conjunto de estudos sobre a idteyde Comunicacdo-

Educacao enquanto fendmeno cultural emergentedSde®99, p. 27).
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Educacdao Ambiental: a relacao homem/natureza

Meio Ambiente e problemas ambientais

O movimento de defesa do meio ambiente, conheaoocambientalismo, possui
uma grande variedade de correntes filoséficas@ddeas. No entanto, para Crespo (2000),
duas delas despontam na atualidade como principaiambientalismo pragmatico (ou
ecologia de resultados) e o ambientalismo ideobddau ainda ecologismo profundo ou
ético).

O primeiro caracteriza-se por estar preocupaddrean o processo de destruicdo do
meio ambiente e criar dentro dos sistemas sécinéegizos ja vigentes, mecanismos que
viabilizem desenvolvimento econdmico e manejo su&tel dos recursos naturais, através de
investimentos em tecnologias limpas e regulacdaisio dos recursos naturais. O segundo
procura questionar a relacdo homem-natureza ldatoente dada, de “desconstruir” a sua
racionalidade e de substitui-la por outra.

Nao se trata aqui de eleger uma corrente de pensamm detrimento da outra, nem
encarar 0s recursos naturais como infinitamentdéogxyeis, nem retornar a idéia de uma
natureza intocavel, pois, acredito que as corresriesntram-se inter-relacionadas. Mostra-se
interessante analisar, ao longo de todo este bapabk influéncias e impactos ora de uma
corrente ora de outra, bem como de propor sugegtiekerando as duas linhas.

No caso da Educacdo Ambiental, as duas correngssi@m importancia em contextos
distintos. Se em algumas ocasifes € necessarianutianca de atitude na relagdo homem-
natureza, em outras, ndo se pode desprezar osoaveieqtificos e 0os usos que se podem
fazer da ciéncia e da tecnologia para diminuir mpactos que nossa sociedade causa na
natureza.

Em relac&o a isso, Sorrentino (1998, p. 30) passia opinido de equilibrio entre as
duas correntes, ao defender que o fortalecimentuttanomia local, e da compreensao/acéo
global, aberta a todos os cidadados da Terra, pgbespde tecnologias socialmente e
ecologicamente apropriadas, pelo investimento serdelvimento de conhecimentos que as
viabilizem, passa, portanto, pela construcdo deitesas politicas e modelos econdmicos que
as fomentem e facilitem.

Davino & Davino (1996, p. 40) tém uma visdo andloge relacionar o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico dentro demais esferas da vida em sociedade e
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gue trazem consequéncias a diversos aspectos aainitlisive o ambientah questdo do
meio ambiente tem implica¢gBes tanto cientificasgeessidade de pesquisas especializadas
sobre 0 meio ambiente), quanto politicas (a orgagip da sociedade e o exercicio do poder
dos partidos nas democracias).

Desse modo, ndo cabe aqui classificar desenvolt@meanolégico como o grande
mal ou vildo do meio ambiente. O que se mostraréagante no que tange a Educacédo
Ambiental é questionar as formas de emprego déssaslogias. E imprescindivel avaliar
quais as consequéncias e riscos que determinaddessas tecnologias esta ocasionando ao
meio ambiente.

Do mesmo modo,ne face das particularidades totalitarias dessa edade, a nocao
tradicional de “neutralidade” da tecnologia ndo nsapode ser sustentada. A tecnologia nao
pode, como tal, ser isolada do uso que Ihe € dadsgciedade tecnoldgica é um sistema de
dominacdo que opera no conceito e na elaboragaeédeicas(Marcuse, 1967, p. 19). O
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia exigetapto, uma reflexdo e uma atuagéo
cidada das pessoas e deve, assim, estar pressregoamas de Educacdo Ambiental.

Hutchison (2000, p. 32) cita Florence Kluckhohn53Rque defende a existéncia de
trés orientacbes contrastantes que formaram, amw Ida Histéria, a base para a relacdo do
homem com o mundo natural: 0 ser humano csutpugado a natureza; o ser humano como
dominador danatureza e o ser humano copaste implicitada natureza.

Na primeira orientacdo, o0 mundo natural é constiteranipotente, incapaz de ser
manejado e imprevisivel, sendo frequentemente itbwie qualidades sobrenaturais e
demoniacas.

A segunda orientagcdo, em contrapartida, encontia stgens durante as revolucdes
cientifica e industrial. Nela, os seres humanos @#tsiderados mestres e superiores ao
mundo natural. Nessa idéia € defendida a concepfi;&domem como separado do natural. De
acordo com essa visao, a natureza € explorada bgareficio dos homens e tem valor
intrinseco apenas em termos de sua utilidade psealtumano.

A terceira orientacdo, defendida por Kluckhohn rapfie-se a exploracdo da
natureza. Segundo essa visdo, a vida das pesspas apenas em nivel biolégico, mas
também cultural e psicoldgico — interliga-se cofarcionamento do ambiente natural. Nessa
orientacdo, o ser humano €é visto como uma partéditgpdo mundo natural. Além disso, o
homem é considerado uma dentre as muitas espécasmiinidade da Terra. De acordo com

Hutchison (2000), no contexto do atual impasse antal, a segunda visdo — o0 homem como
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dominador da natureza — é a que tem predominathgiaeando-se ao desenvolvimento
industrial e a atual visédo de progresso.

Muitos autores apontam a relacdo que a sociedddleetsce com 0 meio ambiente,
em que ocorre a separacdo homem-natureza, comoasy@usas do processo de destruicdo
do nosso meio ambientA. no¢cdo de que a natureza é um recurso explordesinsumivel
esta tdo profundamente enraizada na cultura indalstmoderna que talvez seja dificil
imaginar uma relacéo alternativa entre os seres anos e o equilibrio da comunidade da
Terra (Hutchison, 2000, p. 32).

Ao encarar a nhaturezaob a dtica utilitarista, como fonte de recursairais com a
funcdo de fornecer matérias-primas, facilita-seua sanipulacdo e exploragéo, ja que o
homem néo se vé como parte do meio ambiente prdosssos nhaturais e, desse modo, nao
compreende que os danos causados a natureza pademdonsequéncias a e@.homem
contemporaneo vive profundas dicotomias. Dificilleese considera um elemento da
natureza, mas como um ser a parte, observador explorador da mesméReigota, 1994,
p.11).

Fica claro que a visdo que as pessoas tém de mblierste possui estreitas relacdes

com o modelo de desenvolvimento em que estéo daseri

A maneira pela qual a sociedade organiza a vidasdes membros compreende uma
escolha inicial entre alternativas histéricas quiBosdeterminadas pelo nivel de cultura
material e intelectual herdado. A prépria escolhasulta do jogo dos interesses
dominantes. Ela antevé maneiras especificas deautib homem e a natureza e rejeita
outras maneiras (..(Marcuse, 1967, p. 19).

A pressdo pela maior produtividade, maior lucro edemnidade acabam por
influenciar as relagcbes sociais e as relacdes gyessoas estabelecem com o meio em que

vivem.

O modelo de desenvolvimento predominante tem awspoacao filoséfica 0 pensamento
cartesiano, que estruturou a ciéncia moderna copam@digma da racionalidade e da

objetividade analitica. Em termos praticos, essespuposto traduziu-se no caréater
mecanicista e acumulativo do sistema econdmicocgleea o crescimento de bens como
base do conceito de desenvolvimd@atberlet, 1998, p. 06).

2 Nao existem palavras naturais para falar da natureAs palavras sdo criadas e instituidas em congesociais
especificos e por este modo o conceito de naturdpaé natural. E por isso que tem sentido — e pedéa dizer de
maneira contundente — que é necessario compreebder o conceito de natureza que nossa sociedadiuiins
(Gongalves, 1990, p. 63). Ja para Guimaraes (I29EL), o que se chama de natureza ou meio ambiemtn conjunto de
elementos vivos e ndo-vivos que constituem o pianetrra. Todos esses elementos, segundo ele, or@atise
influenciando e sofrendo influéncia entre si, emaguilibrio dinamico.
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Neste contexto, a industrializacdo e o consumisuados a niveis exorbitantes sdo

caracteristicas intrinsecas a esse modelo econdmico

Séao mudltiplos os fatores que influenciam o compkigtema sociedade/meio ambiente.
Além do préprio processo de producdo, isto é, adfarmacdo da matéria-prima em

produto final, ainda precisamos considerar variagros estagios, prévios e posteriores,
gue interferem na qualidade do meio ambiente e ida da populacdo humana. O

desperdicio é a outra ponta do processo de degémat..) Mas o desperdicio ndo

restringe-se apenas aos setores produtivos; elddamfaz parte das acdes individuais.
Desperdicamos constantemente quando gastamos agnargia em excesso ou quando
consumimos além do que podemos assimila(Guxberlet, 1998, p. 09 e 10).

Estes fatores causam sérios impactos sociais iudkitades entre populacdes e entre
camadas sociais (haja vista que, enquanto algurs®oem mais que 0 necessario, outros sao
privados de condi¢cdes basicas de vida) e tambépmeatais, pois € preciso cada vez maior
exploracdo dos recursos naturais para manter @@aayrvida de certos grupos.

Torna-se de fundamental importancia, desse moderimo homem e as relagbes
sociais como parte da probleméatica ambiental. Eess#eio considerar as conseqiiéncias
devastadoras, e muitas vezes irreversiveis, qu@nsumismo exagerado (que leva ao
desperdicio) e a industrializacdo desenfreadartrazemeio ambiente e a vida.

Desse modo, é preciso considerar como problemadsearais a desigualdade
econdmica, a dependéncia externa, a miséria, a, farfedta de saneamento basico, além da
inacessibilidade a educacao de qualidade, a infgimao emprego, a cultura, a habitacéo, a
saude, a seguranca, ao lazer e a outras necessigasieas — que motivam as pessoas a
exercerem seus direitos de cidadaos. Os probleotaiss como aspectos degradantes da
sociedade e de seu meio ambiente, estdo, por@dirttamente relacionados aos problemas
ambientais.

E importante, neste processo, a mudanca no condeitmeio ambiente, pois no
mundo atual, além de tratar do meio ambiente natugapreciso incluir nesta definicdo o
meio ambiente transformado ou meio ambiente cddstrucaracterizando aquele que tenha
sido alterado e adaptado pela acdo humana a @artiéncia, da tecnologia e da informacéo,

denominado por Santos (1996) de meio técnico-fieminformacional.
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Educacdo Ambiental — um caminho para o futuro

Os riscos que presenciamos atualmente atravesbds gge podem inviabilizar a vida
na Terra, como a extincdo de milhares de espéai¢dauwha e da flora, a contaminacdo dos
alimentos, das aguas dos rios e mares, a polu@ao € a devastacdo de florestas, fazem com
que toda a sociedade seja chamada a contribuir Smbugbes que possam reverter essa
situacao, que tem levado ao esgotamento de divecsssistemas. A Educacdo Ambiental
um dos meios capazes de contribuir para conscantizsociedade sobre os riscos da
depredacéo ambiental.

Pode-se constatar que sdo inimeros 0s problemaasqakam o meio ambiente. Por
outro lado, mesmo sendo consenso que a questaerdaibido pode se desvincular de outras
esferas de nossa vida em sociedade, entre elamaneica, politica, educacional, de saude,
cultural, ética, tecnolégica, juridica, bem comonglmdelo de desenvolvimento que adotamos,
muitos projetos de Educacdo Ambiental, tanto renenformal quanto no n&do-formal, nao

levam em conta tal necessidade.

E preciso distinguir uma educac&o conservacioni#auma Educacdo Ambiental. A
primeira é aquela cujos ensinamentos conduzem ao rasional dos recursos

naturais. J4 a educacdo para o meio ambiente iraptambém uma mudanca de
valores, uma nova visdo de mundo, o que ultrapbsstante 0 universo meramente

conservacionistéBrigger, 1994, p.35).

Guimaraes (1995, p.31) também concorda com essas atuncepcdes de Educacdo
Ambiental. Ele ressalta a importancia da construid@@onsciéncia ambiental por meio da

interacdo social.

No trabalho de conscientizacdo € preciso estar cclajue conscientizar ndo é
simplesmente transmitir valores “verdes” do eduadapara o educando; essa € a logica
da educacéo “tradicional”; na verdade, possibilitaio educando questionar criticamente
os valores estabelecidos pela sociedade, assim ogmalores do proprio educador que
esta trabalhando em sua conscientizacdo. E permgjtie o educando construa o
conhecimento e critique valores a partir de sudidzdale (...).

Para Moraes (2000, p. 38), a probleméatica ambietgabrre do fato das sociedades
humanas se desenvolverem tendo como fundamentepgies fragmentadas do mundo, sem
a devida percepcgao, entendimento e consideracaindmacdes existentes entre 0s seres
humanos, o meio fisico-quimico e os outros senassviConsequentemente, essas interagdes
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tém atingido, nos nossos dias, formas e intensgdlgde ameagam colocar em risco o bem-
estar das sociedades humanas.

Sobre a relacdo da sociedade com os problemas raaibjelacobi (1998) coloca que
o desafio é o de levar em consideracdo o nivelnflermnacdo e/ou desinformacdo da
populacdo a respeito das necessarias inter-relasg@@suma perspectiva que enfatiza o
interesse geral. Esta nogdo, segundo ele, seatmacna medida em que o tema da cidadania
e da dimensdo da educacdo para uma cidadaniaéaigaumida como um aspecto central

para o fortalecimento da participacdo dos cida@@oprocessos de engajamento de interesse
publico.

A postura de dependéncia e de desresponsabilizaddo populacdo decorrem

principalmente da desinformacéo, da falta de cadstia ambiental e de um déficit de
praticas comunitarias baseadas na participacdo eemwolvimento dos cidadaos, que
proponham uma nova cultura de direitos baseada oavax;do e na co-participacao da
gestdo ambiental das cidadékacobi, 1998, p. 12).

O enfoque centrado no ser humano como ser suEioutras espécies precisa ser
superado. Guimaraes (1995), acredita que a EduéagéeEntal € um mecanismo importante
para isso, ja que ela trata do equilibrio dinAndicaambiente, em que a vida é percebida em
seu sentido pleno de interdependéncia de todaden®entos da natureza. Os seres humanos e
0os demais seres estdo em parcerias que perpetugicia.aNeste sentido, mostra-se a

relevancia da Educacdo Ambiental estar integradeésssidades, a cultura, aos habitos e as
visdes de mundo das pessoas.

A educacdo ambiental apresenta-se como uma dimeadsgwocesso educativo voltada
para a participagao de seus atores, educandos eagttwes, na construgdo de um novo
paradigma que contemple as aspiracfes popularesmaé¢hor qualidade de vida

socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio.ecfsp estes que Sao
intrinsecamente complementares; integrando assimcagho ambiental e educacao
popular como consequéncia da busca da interacdo emuilibrio dos aspectos

socioeconémicos com o meio ambid@&imaraes, 1995, p. 15).

A falta de informacdes suficientes sobre os proberambientais € ressaltada por
varios autores como uma importante causa do prockssiegradacdo do ambiente. Ao nao
ter conhecimento sobre a atual crise da relacdbotieem com seu meio e dos impactos

negativos que ja foram causados na bioesfera, -s@naais facil o uso predatério dos
recursos naturais.
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Para Capra (1996), o fato de ignorarmos os priogigla Ecologia € uma das
principais razdes para estarmos destruindo nossm angiente natural. Esta ignorancia tem
contribuido para a atual crise mundial e contin@poduzir crises ambientais até que nos
tornemos ecologicamente instruidos.

Dar oportunidade para as pessoas conhecerem ossposcenvolvidos na relagao
homem-natureza, para que, a partir da conscieAbzagossam atuar de maneira menos
danosa no ambiente € um dos objetivos da EducagémeAtal na construcdo de uma nova

visdo de mundo. De acordo com Moraes (2000, p. 40):

O Desafio Ambiental significa a necessidade dacéwade condi¢cdes que permitam as
transformacdes culturais e sociais necessariagjuess devem ocorrer numa relagéo de
recorréncia e sinergia: as mudancas dos comportaoseimdividuais devem se reverter
na constituicdo de novas relagbes sociais que p@r ®ez resultem em estimulos e
condi¢bes para a construcdo de uma nova visao adelmpelos seres humanos.

Um passo importante no sentido de superar a atis¢ embiental e social é a
realizacdo da alfabetizacdo ecoldgica. Para Cd®@6], alfabetizacdo ecoldgica envolve o
conhecimento e a compreensao dos principios dagiaplbem como do pensar em termos
de sistemas. Mas conhecer e pensar ndo é tudoelardcologia, além de um campo de
estudos, precisa tornar-se um modo de vida; um rdedada assentado sobre novos valores,
que se pode chamar de valores ecoldgicos, comoperE;ao, a conservacao, a qualidade e a
associacao.

A principal forma de realizar a alfabetizacdo egmla é através da Educacéo
Ambiental. A Educacdo Ambiental parte da realidad&la pela sociedade e da relacdo desta
com o meio ambiente para propor uma nova visdo dadm baseada na acdo social
consciente e transformadora. Essa nova visdo de ambiente exige uma nova visao da
realidade social, em que os cidadaos estejam siel@eseu papel na conservacdo do meio

ambiente e na resolucdo dos problemas ambientais.

A nova visdo de realidade baseia-se na consciédciaestado de inter-relagéo e
interdependéncia essencial de todos os fendmenfisices, bioldgicos, psicoldgicos,
sociais e culturais. Essa visdo transcende as atfranteiras disciplinares e conceituais e
serd explorada no ambito de novas instituicbes. Biiste, no presente momento, uma
estrutura bem estabelecida, conceitual ou institnal, que acomode a formulagdo do
novo paradigma, mas as linhas mestras de tal estué estdo sendo formuladas por
muitos individuos, comunidades e organizacdes si@® elesenvolvendo novas formas de
acordo com novos principi¢€apra, 1982, p. 259).
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Sdo inumeras e variadas as praticas de Educacaoiedtab realizadas por
universidades, creches, escolas, movimentos spcia$os de comunicagdo, sindicatos,
secretarias de Estado, organizacdes ndo-governaisi@it. e cada uma dessas praticas se
pauta por uma interpretacéo diferente do que stgnEducacdo Ambiental e portanto, por
aspectos conceituais e metodoldgicos distintogy(Rai 2000).

Sorrentino (1998, p. 28), classifica em quatro @sentes de Educacdo Ambiental
desenvolvidas no mundo atualmente, de acordo coms satividades. Sao elas:
conservacionista, educacdo ao ar livre, gestdo eantabi e economia ecoldgica. A mais
presente em paises desenvolvidos, conservacioriatacteriza-se pela divulgacdo dos
Impactos causados na natureza, como consequérgiuins modelos de desenvolvimento.
Segundo o autor, com 0 passar dos anos serve cetimoul as reflexdes de muitos
ambientalistas sobre as causas e consequénciag@aaciao ambiental e para o engajamento
em movimentos organizados da sociedade.

A corrente de educacdo ao ar livre é disseminadee es antigos naturalistas,
escoteiros e participantes de grupos de espeleglogaminhadas, montanhismo,
acampamento e outras modalidades de lazer e egpoibea natureza, que ganharam mais
recentemente uma dimensdo de Educacdo Ambiental, aiguns grupos de trilhas de
interpretacdo da natureza, turismo ecologico, enttes. Nos paises mais desenvolvidos esta
se desenvolve na forma de desafios junto a natusssmciados a dinamicas de grupo e
estimulo ao auto-conhecimento.

A terceira corrente, gestdo ambiental, tem, seg@ateentino, raizes mais profundas
na América Latina, no contexto dos regimes autiogaNo Brasil, esta presente nos embates
contra a poluicdo e todas as mazelas de um sigisgdador do ambiente e do ser humano,
bem como em movimentos por liberdades democratjoasreivindicam a participacdo da
populacao nos espacos da administracao.

A ultima corrente, economia ecoldgica, possui didss que, para o autor, dardo, no
futuro, a ténica das educacfGes ambientais: desemaito sustentavel e sociedades
sustentaveis. A primeira reline empresarios, gomégaa uma parcela das organizacoes nao-
governamentais, e a segunda aglutinando aquelesaupre estiveram em 0posicdo ao
modelo atual de desenvolvimento e que acreditamagpemeira corrente é s6 uma nova

roupagem para a manutencacstitus quo
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As raizes do ambientalismo e da Educacdo Ambiental

Toda a diversidade de préaticas de Educacdo AmbMgtnte surgiu em movimentos
que ocorreram em diferentes locais. A origem daqueacdo com 0 processo de destruicao
do meio ambiente e da subjugacdo de populacteri sumgp o fim da 22 Guerra Mundial e

em repudio aos horrores por ela causados.

A educagdo ambiental ndo pode ser vista separad@mda movimento historico,
mundial, que a inspira e que denominamos de anmdiemo. O ambientalismo surge, na
forma como o conhecemos hoje, na segunda metatie sesilo, logo apds a 22 Guerra
Mundial, ligado as manifestacbes de carater étice e opuseram aos excessos da
guerra, encarnados no eugenismo e na utilizagabataba atomicdCrespo, 2000, p.
216).

As primeiras manifestacbes do movimento ecoldgicogiam no interior da
comunidade cientifica, nas décadas de 40 e 50véatrde estudos e da realizacdo de

conferéncias entre os pares.

A primeira apari¢cdo significativa do ambientalisneon @mbito mundial registra-se no
campo cientifico. Embora as primeiras fases dosdest de ecologia jA tenham mais de
um século, a penetracdo da preocupacao ecologicacaraunidade académica esta
datada nos anos 50. Mencionemos que a idéia desistarma e a Teoria Geral dos

Sistemas (da maior importancia para a extensdo calogia as ciéncias humanas e
outros campos) pertencem a essa década. Mas, amtamos fatos fundamentais para
marcar essa emergéncia foram a fundacdo da Uni@ermacional para a Protecdo da

Natureza (IUPN) em 1948, criada por um grupo dentistas vinculados as Nagdes
Unidas, e a realizacdo da Conferéncia Cientifica tacdes Unidas sobre Conservacao
e Utilizacdo de Recursos. Conferéncia que, a rigepresenta o primeiro grande

acontecimento no surgimento do ambientalismo muftiis, 1996, p. 116).

Nos anos 60 e 70 o movimento ganhou forca com anata ecologismo
contestatorio, apoiado nos movimentos de contweule de critica ao processo de
industrializacdo. Na década de 60, a publicac&olidms Antes que a natureza morrde
Jean Dorst, €rimavera Silenciosade Rachel Carlson, o primeiro manifesto de alads
danos a saude — humana e do planeta — ocasionattnsigp de armas quimicas e de
agrotoxicos em planta¢des, marcou o inicio do mewmim ecolégico no ambito dos atores

sociais propriamente ditos.

A critica ao progresso e ao industrialismo nas dixsade 60/70 integra um espectro mais
amplo e complexo de discursos e praticas que sactaiza pelo questionamento do
‘status quo’ das sociedades desenvolvidas. Aocaritios valores da modernidade
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ocidental, o ecologismo propde um novo ‘ethos'virdlial e coletivo como via alternativa
(Carvalho, 2000, p.119).

A partir de entdo, foram surgindo diversos gruposganizacdes nao-governamentais.
Além disso, também comecam a tomar forca as grasawt@sréncias mundiais para tratar de
meio ambiente. Em 1968, em Roma (ltalia), um gragempresarios, conhecido como Clube
de Roma, reuniu-se para tentar encontrar camintea pm novo desenvolvimento
econdmico. A intencdo era delinear um novo pesdilrdlacionamento entre os fatores que
condicionavam o crescimento econémico na épocee etes, producdo agricola, utilizacao
de recursos naturais, poluicdo ambiental e crestormpulacional.

Desse encontro foi publicado um polémico livrojtinddo Limites do Crescimento
que tratava de distribuicdo desigual de riquezdee gpaises ricos e pobres, depredacao
ambiental e defendia que o crescimento econémigerideser interrompido para se iniciar
uma melhor distribuicdo de renda — teoria do crescto zero (Rodrigues, 1997).

A década de 70 foi marcada pela presenca de apmiétcos e do Estado com
interesses pelas questdes relativas ao meio arabfedecada de 70 registrou 0 comeco da
preocupacado ambiental do sistema politico (govempsartidos). Nessa década assistimos a
emergéncia e expansao das agéncias estatais deand@nte, assim como do Programa
das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente (UNEP) eyseglentemente, na década
destacam-se os partidos verdgeis, 1996). Continuaram, contudo, as grandegec@ncias
mundiais com enfoque no meio ambiente e nos pra@deambientais.

O Manifesto para Sobrevivéncfai publicado pelo grupdhe Ecologistem 1971, na
Inglaterra e teve repercussdes no mundo todo. Eddbopor cientistas e entidades da
sociedade civil, trazia indicagbes para um melletacionamento da sociedade com o0 meio
ambiente (Rodrigues, 1997).

Em 1972, em Estocolmo (Suécia), acontec€omferéncia da ONU sobre o Ambiente
Humang o primeiro encontro mundial sobre meio ambiefigtre os pontos positivos do
debate destaca-se a inclusdo das dimensdes paitmadmica, cultural e social na teméatica

ambiental. Em relacédo a Educacdo Ambiental foimenwlado:

E indispensavel um trabalho de educacdo das quesifiebientais, visando tanto as

geraces jovens quanto os adultos, dispensandeidalatencéo ao setor das populacdes
menos privilegiadas, para assentar as bases deapimado publica bem informada e de

uma conduta responsavel dos individuos, das empesias comunidades, inspirada no
sentido de sua responsabilidade com relacdo a pémee melhoramento do meio

ambiente, em toda sua dimenséo hum@@adrigues, 1997, p. 81).
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Nesse periodo, o Brasil vivia sob o Regime Militss. autoridades defendiam a idéia
do “Brasil, grande poténcia”, buscavam o cresciment progresso e a industrializacdo a
qualquer preco. Desse modo, contradizendo a teraddnedial, o Brasil, juntamente com a

india, posicionou-se a favor do crescimento asasus poluicéo.

Na conferéncia de Estocolmo, em 1972, o governsilbie foi o principal organizador
do bloco dos paises em desenvolvimento que tinhaen posicdo de resisténcia ao
reconhecimento da importancia da problematica amale(sob o argumento de que a
principal poluicdo era a miséria) e que se negawaraconhecer o problema da explosdo
demografica. Isso correspondia a uma politica inteque tinha como um dos pilares a
atracdo para o Brasil de industrias poluentes e nmentivo para que populacdes
desfavorecidas de alta fecundidade migrassem pafanazOnia (para evitar a reforma
agraria em suas regides de origetheis, 1996, p. 98 e 99).

No ano de 1975, a Organizacdo das Nacdes Unidasapgducacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), organizou em Belgrado a primeganidao com educadores ambientais,
ambientalistas e pesquisadores para tratar de E@luéanbiental. A conferéncia resultou em
um documento, conhecido cor@arta de Belgradpcom as bases para um programa mundial
de Educacdo Ambiental. Em 1976 realizaram-se iraptes conferéncias também na
América Latina (Peru e Colébmbia) nas quais pracis® ressaltar o papel e a importancia da
Educacdo Ambiental.

A Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Antaiefoi o
encontro promovido pela UNESCO e pelo Programa N& @ara o Ambiente (PNUMA),
em 1977, em Thilisi (Georgia / ex-URSS). Com a jmalgfo daDeclaracdo de Thilisi
muitos paises delinearam programas nacionais deaE@io Ambiental. Salientou-se a
importancia do ensino formal para se realizar aced@io Ambiental.

Dez anos depois, aconteceu em Moscou (ex-URSE)anferéncia Mundialpara
tratar de Educacdo Ambiental. Na ocasido reforgoassconclusées de Belgrado e Thilisi,
tracou-se um plano de acgéo para a década de ieuase os trabalhos realizados na década
anterior.

Nas décadas de 80 e 90, o movimento ambientatistaciementado com a ampliacéo
exponencial de movimentos populares e de orgarggag@o-governamentaidlos anos
80/90, o ecologismo emancipatério vai integrar-se eonjunto dos chamados Novos
Movimentos Sociais (NMS), caracterizados pelas deias de reconhecimento das
identidades de género, etnia, idade e s@arvalho, 2000, p. 120). Além disso, empresas
comecaram a se voltar para as questdbes ambientaisyladas ao conceito de
desenvolvimento sustentavel e a idéia de um mencaxdie (Leis, 1996).
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Se durante os anos 60 e 70 o regime militar ngg&ria atuacdo da sociedade no
debate sobre as questdes ambientais no Brasifjécada de 80, com a abertura do pais a
democracia, comecam a surgir mais intensamentelli@d académicos com a tematica
ambiental (Guimaréaes, 1995).

Em meados dos anos 70, surgiram os primeiros estddompacto ambiental no
Brasil, resultado da presséao internacional. Em 18 ®8anco Mundial passou a exigir Estudos
de Impacto Ambiental (EIA) para a liberacdo de itoSd Estes estudos tinham apenas um
carater formal, pois eram realizados quando o ezngimento estava tdo adiantado que mais
nada podia ser feito para muda-lo (Sobral & Chadl@ég4, p. 89 e 90).

Também houve, no Brasil, a emergéncia de orgarezaga sociedade civil engajadas
com a problematica ambiental. Neste conteatduta ecoldgica e a afirmacdo de direitos
ambientais foi um fato importante, contribuindo @adar visibilidade e gerar novas
sensibilidades para a questao ambierf@hrvalho, 2000, p. 121).

Em 1983, o Decreto n° 88.351 introduziu no Bragihau politica ambiental
independente. Para isso, foi criado o Conselhoddatide Meio Ambiente (CONAMA),
através da Resolucdo n® 001/1986. A partir daisquas ser exigido estudo de impacto
ambiental para projetos que modifiquem o meio antbie

A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigh, 2&borda a importancia de se
preservar o meio ambiente e ressalta a relevaadiaddcagédo Ambiental no processo:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamequéilerado, bem de uso comum do
povo e essencial & sadia qualidade de vida, impaedao Poder Publico e a coletividade
o dever de defende-lo e preserva-lo para as presanfuturas geragoes.

(Paragrafo 1°) Para assegurar a efetividade desegitd, incumbe ao poder publico:

(..)

VI) Promover a Educag¢do Ambiental em todos ogsifl@ensino e a conscientiza¢ao
publica para a preservacdo do meio ambiente (...)

Nas ultimas décadas, no Brasil, desenvolveram+smeras atividades e projetos de
Educacdo Ambiental, pontuais ou continuos, comralites enfoques metodologicos,
filoséficos e ideolégicosMuitos encontros se sucedem no pais; secretaritedesis e
municipais, ONG’s e grupos desenvolvem experiénn@gadoras e originais. Publicacdes
sobre o tema sdo editadas; na década de 80, a edacambiental ndo é mais novidade
(Rodrigues, 1997, p. 84).

Em nivel educacional, tém havido uma expansdoirded de pesquisa e cursos

interdisciplinares em nivel de pés-graduad#to e strito sensujna area ambiental. Além
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disso, com a realizagcdo de todos esses encontrasn®bilizacdo de pesquisadores,
profissionais e setores da sociedade em tornawac&o ambiental, houve um fortalecimento

do movimento ecoldgico e da Educacdo Ambiental rasiBe no mundo.

E principalmente no contexto de uma politica afitiwedas novas tematicas culturais e
atores sociais que mais e mais educadores incomoum ideario ecoldégico em sua
pratica educativa e passam a chamar-se educadordseatais. Desde entdo organizam-
se, num ritmo crescente, encontros estaduais, nargoe, mais recentemente, latino-
americanos, que poderiam ser vistos como parteotiatoucdo de uma identidade social
e profissional em torno das praticas educativas iantais (Carvalho, 2000, p. 125).

Apesar disso, os problemas com poluicdo, degradagdoental, devastacdo de

ecossistemas e extingdo de espécies ndo diminngamltimos tempos.

O agravamento desses problemas ambientais € otadsutla aceleracdo de processos
predatérios e poluentes promovidos em escala myndidicando a pouca repercussao
pratica das intencfes e principios firmados em dusntos e reunides internacionais
realizados desde a Conferéncia de Estocolmo. Ali&sspdacentuou-se nestas Ultimas
décadas a distancia entre paises pobres e riciis¢ipalmente no que se refere ao acesso
a novas tecnologias, distribuicdo de renda, padmdesonsumo e endividamento externo,
refletindo-se, em decorréncia, no grau de deseimmelto, nos indices de qualidade de
vida e degradacdo ambient@gRamos,1995, p.36).

Em 1992 realizou-se no Rio de Janeir@anferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimenti&CO/92 ou Rio/92). No processo preparatorio para
Conferéncia foram organizado£anferéncia da Sociedade CielloFérum GlobaJ gerando
uma Rede Nacional de Educacdo Ambiental. Esta RedEntivou a organizagao da
Jornada de Educacdo Ambientala elaboracdo doratado de Educacdo Ambiental para
sociedades sustentaveis e responsabilidade global

Durante a Conferéncia, também foram discutidos @osnnecessarios para se
implementar @Agenda 21documento oficial da ONU...) a Agenda 21 é mais do que uma
declaracao de principios e inten¢des: suas maisGfepaginas contém um roteiro detalhado,
sugerindo acdes, atores, metodologias para obtenglo consensos, mecanismos
institucionais para implementacdo e monitoramengopdogramas, estimando os custos de
implementacé&o.(Crespo, 2000, p. 221 e 222).

A Agenda 21 contempla a importancia de se alcaegarnivel local, regional,
nacional e global o “desenvolvimento sustentavélste conceito ainda gera muitas

controvérsias entre pesquisadores da area ambipolisicos e economistas.
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Podemos conceber o desenvolvimento sustentavel soraoproposta que tem em seu
horizonte uma modernidade ética, ndo apenas uma&miathde técnica. Pois o principio

“sustentabilidade” implica incorporar ao horizontda intervencdo transformadora do

“‘mundo da necessidade” o compromisso com a perel@dda vida. Isso requer um

acervo de conhecimentos e de habilidades de acéo gpamplementacdo de processos
tecnicamente viaveis e eticamente desejg@&astholo Jr. & Bursztyn, 2001, p.167).

A ECO/92 trouxe maior expansao e visibilidade assaa ambientais em nivel
mundial, tendo como ponto principal a concepcdo de que asamento econdmico e a
protecdo ambiental precisam ser considerados dendointegrada para que Sse possa,
efetivamente, evitar que a deterioracdo do ambientaprometa sua capacidade futura de
manter a vida, bem como examinar estratégias pdnagia niveis mais equilibrados de
desenvolvimento entre as nacfi@amos, 1995, p. 36).

Foi a maior Conferéncia sobre meio ambiente d@rs propiciando um avango nas
discussfes e uma valorizacao das préaticas de Etuéagbiental. Previa-se a participacédo de
185 paises, inclusive 112 chefes de Estado, SOnizaygbes intergovernamentais e 2 mil
representantes de governos; paralelamente, o FGtabal previa a participacdo de 11 mil
membros de entidades internacionais e a realizag&®d0 eventos; a0 mesmo tempo em que
a cidade preparava-se para receber cerca de 34sitahtes (...JRamos, 1995, p. 39).

Cinco anos depois da ECO/92, aconteceu no Rio keirdaa Conferéncia Rio+5,
entre os dias 13 e 19 de marco de 1997. Este figumu Organizac6es Nao-Governamentais
e representantes de diversos paises com o obpitivefletir sobre assuntos abordados na
ECO/92, tais como desenvolvimento sustentavelraraento das acdes da Agenda 21.

Em dezembro de 1997 aconteceu em Kioto (Japalgraeira Conferéncia das Partes
sobre Mudancas Climaticas, organizada pelas Nd¢dems (ONU). O encontro, que contou
com delegacdes de mais de 150 paises, celebraatarélo de Kioto. Entre os objetivos, foi
afirmado o compromisso dos paises mais indust@dtic em diminuir a emissdo de gases
poluentes na atmosfera, para diminuir o efeitofastOs Estados Unidos pronunciaram-se
contra o acordo, o que gerou grandes manifestatgambientalistas e da sociedade civil em

todo o mundo.

O Protocolo de Kioto prevé uma reducdo global nodxjppnos 15 anos de 5,2% das
emissBes dos principais gases poluentes, em rekagddvel registrado em 1990, através
de "cotas de emissdo de carbono". A reducdo seita fapenas por paises
industrializados, em cotas diferenciadas de até @#azetaonline, 2001).
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Mesmo com a realizacdo de conferéncias mundiagislacdes, surgimento de
organizacfes ndo-governamentais, agées do podiérgeékenvolvimento do setor privado no
assunto, ainda had muito que se fazer para que tcgoda Educacdo Ambiental seja
disseminada e, principalmente, eficaz.

Esse fato pode ser comprovado pelos crimes qua ai#l praticados em relagdo ao
meio ambiente. E estes ndo se localizam apenaseas distantes da Amazonia, ou qualquer
outro ecossistema ameacado, mas inclusive, deosrtates das cidades. Por esses motivos, a

Educacdo Ambiental ainda enfrenta muitos desafos gua efetivacao.

Educacdo Ambiental na escola

A instituicdo escolar é umocusprivilegiado para se realizar a educagdo comyigta
consciéncia ecoldgica e a formacdo de cidadaosciemss. Muito embora tenhamos a
consciéncia de que a escola nédo deve ser a ungmonsavel pela formacéo da consciéncia
ambiental, porque isto cabe também a sociedade aomdodo, ela representa um estagio
importantissimo na formacao da cidadafigortolozzi, 1999, p. 47).

A integracdo da Educacdo Ambiental ao ensino forexgle uma ruptura com as
formas tradicionais de ensino-aprendizagem, baseadatransmissdo de conteudds.
educacdo ambiental na escola ou fora dela contiduarser uma concepc¢do radical de
educacdo, ndo porque prefere ser a tendéncia rebeld pensamento educacional
contemporaneo, mas sim porque nossa época e nessach historica e ecoldgica exigem
alternativas radicais, justas e pacificéReigota, 1998, p. 49).

De forma parecida, Cascino (1998, p. 22) acredita lytar por uma Educagéo
Ambiental que considere comunidade, politica, fansacdo e preservacdo dos meios
naturais, que incorpore aspiracdes dos grupos eansabstancie lutas efetivas na direcéo da
diversidade, em todos os niveis e em todos os tipasda do planeta €, indiscutivelmente, a
luta por uma nova educacéo.

Para Reigota (1998, p. 47), a tendéncia da Educagdmental escolar € de se tornar
nao s6 uma pratica educativa, ou uma disciplinaag mo curriculo, mas sim consolidar-se
como uma filosofia de educacéo, presente em tagldssaiplinas ja existentes, e possibilitar
uma concep¢do mais ampla do papel da escola nextonecologico local e planetario
contemporaneo.

Nesse aspecto, Carvalled al. (1996, p. 22), afirmam que a Educacdo Ambiental &

uma area de estudos, de investigacdo de conheoireeab mesmo tempo, é uma pratica, e
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exige o pressuposto interdisciplinar, o que a imjil#a de ser disciplina em qualquer grau
do ensino.

Com esses pressupostos, a nova Lei de DiretriBeses da Educacédo (LDB), através
dos Parametros Curriculares Nacionais, trata o ragibiente como “tema transversal” e
estimula a abordagem do tema em todas as dis@plm&scola e ndo através de uma matéria
especifica.

Se a escola pretende estar em consonancia comraandas atuais da sociedade, é
necessario que trate de questdes que interferemidaados alunos e com as quais se
véem confrontados no seu dia-a-dia.(...) Algumap@stas indicaram a necessidade do
tratamento transversal de tematicas sociais nalasammo forma de contempla-las na
sua complexidade, sem restringi-las a abordagem udea Unica area. (...) A
transversalidade pressupde um tratamento integrd@® areas e um compromisso das
relacdes interpessoais e sociais escolares conuastdies envolvidas nos temas, a fim de
que haja uma coeréncia entre valores experimentadog@véncia que a escola propicia
aos alunos e o contato intelectual com tais valotes

Ao trabalhar as questdes ambientais nas salasla¢oana-se de extrema importancia

tratar o meio ambiente de forma a inclui-lo nasalemuestbes sécmcondmicas do pais.

Para que a insercdo da tematica ambiental no ensimdaca de forma integradora, €
importante pensar a educagao a partir da perspectda compreensdo de sua
complexidade. A escola encontra-se contextualizadatempo e espaco determinados,
nos quais se encontram envolvidos natureza e smbéedaspectos diferentes que
compdem a mesma realidade. A natureza, apesar dridepropria dindmica, tem sido
cada vez mais intensamente alterada pelos processmsdmicos, sociais, politicos e
culturais (Bortolozzi, 1999, p. 44).

E urgente tratar o0 meio ambiente de forma inteiplisar, como propéem diversos
estudos sobre a pratica da Educacdo Ambiental, atio que seja discutido e estudado em
todas as disciplinas escolares e que seja capaandeientizar os alunos com vistas a acao
transformadora da realidade.

A Educacdo Ambiental, como perspectiva educatiedepestar presente em todas as
disciplinas. Sem impor limites para seus estudantesn carater de educagdo
permanente. Ela, por si sO, ndo resolverd os coxogleproblemas ambientais
planetarios, mas pode influir decididamente pasjsao formar cidadaos conscientes de
seus direitos e deveréReigota, 1994, p.12).

3 Ministério da Educacéio e do Desporto, SecretavicEdsino Fundamental (SEF), Parametros Curriculbli@sonais,
“Apresentacao”, versao final (1996-97) p.1

4 Multidisciplinaridade: gama de disciplinas quegmmos simultaneamente, mas sem fazer aparecdae8e® que podem
existir entre elas. (...) Interdisciplinaridadeteimsidade das trocas entre os especialistas edpfegreal das disciplinas, no
interior de um projeto de pesquisa (Japiassu, 1278}).
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A proposta da maioria dos projetos de Educacéo &mdli busca construir uma nova
sociedade, baseada em novos valores, que ultrapassienples consumismo e o crescimento
econdmico a qualquer custA. educacdo é um verdadeiro desafio para nos cidadita
deve, de certa maneira, possibilitar nossa realfabedo com relacdo ao meio ambiente e a
tudo que o compd@®represbiteris, 2000, p. 145).

Além disso, os projetos de Educacdo Ambiental peoauncluir o meio ambiente, em
todos os seus aspectos, em todas as acOes humparsague, a partir dai, qualquer ato que
prejudique a natureza seja considerado danosoaa g@or todas as pessoas. O exercicio da
cidadania, a justica social e a qualidade de vi@la aspectos intrinsecos a Educacao
Ambiental.

Uma das consideracdes essenciais ao projeto da¢@uémbiental é a necessidade
de construir em conjunto — educadores e educandas bases, concepcbes e acbes que
norteardo todo o processo de educacéo, levando-sera 0s conhecimentos, as vivéncias,
0s vocabularios do grupo, enfim, a realidade edpnw ambiente em que a comunidade esta
inserida.

Sobre esse assunto, Citelli (2000a, p. 98) avali®levéancia da valorizacdo dos
saberes e vivéncias dos alunBspreciso (de fato) fazer o aluno assumir a sua a@no
instancia de valor a ser confrontada com outrasegoancluindo-se a do professor. Desse
modo, a sala de aula passaria a ser entendida clogar carregado de histéria e habitado
por muitos atores que circulariam do palco a platéimedida que estivessem exercitando o
discurso

Disso tudo, pode-se afirmar que o projeto de Ediwagmbiental que pretende
desenvolver acdes transformadoras da realidadeupo @ contribuir para a participacédo da
comunidade na vida social deve renunciar, necessante, a um conjunto de conhecimentos
pronto e externo a realidade desse grupo. E praeisthém, adotar procedimentos de trocas
de saberes e valorizacdo das experiéncias.

Além disso, uma caracteristica importante da Edi@#@gnbiental refere-se a relacéo
complementar entre teoria e pratica. Guimaraes 5)1%@lienta que para vivenciar as
contradi¢cbes existentes na realidade e realizastenpialidade do ser atraveés das relacbes
politicas, sociais e com 0 meio ambiente, faz-sggsario, em um processo de Educacéo
Ambiental, associar a atitude reflexiva com a agéteoria com a pratica, o pensar com 0

fazer, para realizar um verdadeiro dialogo, confmddaulo Freire.
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Os veiculos regionais de comunicacgéo e a Educacambiiental

No que se refere & problematica ambiental, a mégjmnaf pode contribuir, de modo
especial, para que a veiculacdo dessa tematica Eessutilizada como instrumento de
Educacdo Ambiental nos ensinos formal e ndo-formal.

Ao abordar problemas que séo vivenciados por detada comunidade, os meios
regionais — ou mesmo locais — possibilitam uma meamscientizacdo das pessoas sobre a
realidade que as cerca ou mesmo novas apreensdesdiano que desconheciam.

A partir do conhecimento do meio em que se vivejlifa-se (se bem que nao
determind) o engajamento das pessoas na resolucdo desbésnmas. Sobre isso, Dowbor
(1996, p. 56), avalia a importancia da acéo loeatasolucdo de problemas ambientais e da

interacdo dos meios de comunicagao com essa ralida

E no nivel da administracdo local que a participacfiopular e a tdo necessaria

democratizacdo nos nossos paises é efetivamergevglo®u pode progredir com maior

rapidez. Em consequéncia, € na ampliacdo da capdeidle trabalho dos municipios e

das comunidades que reside grande parte da modeddzgeral dos governos dos paises
em desenvolvimento. Finalmente, urge trabalhar egas formas de informacdo e de
comunicacao que correspondem a estas necessidades.

De acordo com Davino & Davino (1996, p. 41), osiasale comunicacéao, filhos
diretos do desenvolvimento da tecnologia modecoastituem um dos instrumentos mais
adequados para veicular parte da Educacao Amhiental

Um outro aspecto relacionado aos meios de comuiocaegionais refere-se a
contribuicdo destes ao exercicio da cidadania. rheximento da realidade e a possibilidade
de agir localmente estdo intrinsecamente relacmmadima educacao (formal ou nao-formal)
que se pretende transformadora da realidade a partparticipacdo ativa da comunidade

envolvida.

5 Campinas possui diversos veiculos de comunicacapuéeeoderiam contribuir como apoio & Educagdo AntaieSéo
eles: Emissoras de Radidntena 1 FM — 107,5; Brasil — 1270; CBN — Cultura —@;3%entral AM — 870; Cidade FM —
92,5; Cultura FM — 99,1; Educadora AM — 1170; Edaecad=M - 91,7; Jequitiba — 1230; Jovem Pan Campin@8,9;
Laser FM — 93,3; Morena FM — 100,3; Nova FM — 1@Brdissoras de TVBandeirantes SP3 — Canal 4; EPTV Campinas —
Canal 12 (retransmissora local da Rede Globo); Readika- Canal 8; TV Brasil — Canal 6 (retransmissaré&@8T); Canal
por AssinaturaNET Campinas — Canal 25, Jornais impres§&msreio Popular e Diario do Povo (da Rede Anhangdera
Comunicag@es), Folha Campinas, Folha de TaquarahwiPamao Campinas e regido.(Fonte: Anuario da M2éal, Ed.
Meio & Mensagem).

® A aquisicéio de conhecimentos n&o conduz, natunatessariamente ao desenvolvimento do pensamétito,atomo se
tende a crer. Para que o aluno desenvolva verdad&inte o pensamento critico, é necessario defiopfioo um objetivo
central dos programas de ensino-aprendizagBereira, 2000, p. 670).
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Muito se fala da acéo local e do pensar global. tR@mente a maioria dos projetos

ambientalistas, de educacdo ambiental, desenvahes stividades no ambito local.

Pontua suas incursdes com a delimitacdo geografieagnhando linhas espaciais claras,
transformando o lugar relacional em um campo/latéra (Cascino, 2000, p. 71).

Neste sentido, para Ramos (1995, p. 13), a comgawcpassou a fornecer subsidios

para que a humanidade se coloque diante de si masma perspectiva de avaliagdo de seu

passado, da trajetdria de seu desenvolvimentgeojEzao de seu futuro.

O jornalismo ambiental, caracterizado como uma @slEacdo do jornalismo

cientifico em geral, que trata especificamenteqigstdes relativas ao meio ambiente, € uma

das fontes para Educacdo Ambiental através da nfiltiase caso, 0s veiculos regionais

encontram um terreno fértil de abordag&njornalismo ambiental ndo se limita a grande

imprensa. Os jornais de bairro, radios e televiséesunitarias sdo alternativas importantes,

pois permitem um envolvimento muito mais direto ogrmablico(Villar, 1997, p. 33).

Porém, é preciso deixar bem claro, que este trabpadlite da premissa de que o

jornalismo especializado em meio ambiente ndo éieauUpossibilidade de se tratar as

gquestbes ambientais.

Diversas matérias com contetudo socio-econémicatiqml de ciéncia e tecnologia,

que trazem reflexos para a populacéo local e ao Braique esta se insere, também podem

ser trabalhadas como instrumento de Educacédo Amabidiinal, € imprescindivel encarar o

meio ambiente de forma sistémica, em inter-relag@m 0s aspectos culturais, econémicos,

sociais, tecnolégicos, éticos e politicos de queptate(Capra, 1986).

O préprio conceito de Agenda 21, amplamente digsamoi a partir da ECO/92, no

Rio de Janeiro, propaga a idéia de uma abordageah para a resolugdo dos problemas

ambientais

A conscientizacdo da populagdo para a importangfragégica da sustentabilidade é
questao que permeia todas as areas da Agenda.j1é (mperativo que se busque uma
reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimmeostentavel, uma promoc¢do do
treinamento para as “tecnologias da sustentabiligfa@ uma elevacdo da consciéncia
publica cidada. Os projetos pedagdégicos difusoprincipio “sustentabilidade” devem
necessariamente incorporar uma dimensdo ética, ulaites de saberes, valores,
atitudes, técnicas e comportamentos que favorecgrarticipacdo publica efetiva nas
tomadas de decisdo. E importante enfatizar o ppiocida delegacdo de poderes,
responsabilidades e recursos em nivel mais aprdpri@ dar preferéncia para a
responsabilidade e controle locais sobre as atigi@ade conscientizaggd®artholo Jr.

& Bursztyn, 2001, p.180 e 181).

Desse modo, pode-se avaliar a importancia da irFcéim em geral, e do jornalismo

em particular, para que as pessoas possam agiradeina consciente em relagdo aos
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problemas ambientais do lugar onde vivédmecessidade de informacéo surge em todos os
niveis — internacional, nacional, regional e loeatequerendo, como um postulado de justica
e eficiéncia, a reducdo das diferencas em maté&iaatos e a melhoria da disponibilidade

da informacao para os diferentes agentes so¢Bastholo Jr. & Bursztyn, 2001, p.181).



Capitulo Il

JORNALISMO CIENTIFICO E DIVULGACAO
CIENTIFICA NA ESCOLA
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A importancia da Ciéncia e da Tecnologia para a Sedade

A ciéncia e a tecnologia adquiriram importanciaginesl nos dias de hoje. As
repercussfes do conhecimento cientifico estdo vadamais presentes no dia-a-dia das
pessoas. Mola propulsora da economia, 0 conheaimeentifico tem gerado inUmeras
consequéncias sociais, politicas e ambientais.eNemstexto, € necessario que a sociedade

como um todo tenha acesso aos beneficios advimmo® ¢nvestimento em pesquisas.

O objetivo da ciéncia é compreender a Naturezasem“produto” basico € dar-nos uma

visdo de mundo. Entretanto, embora motivada puréenpela curiosidade, ela acaba
por produzir revolug¢des tecnoldgicas, com cadamais importantes sobre a sociedade
(Nussenzveig, 1994, p. 69).

Se ha pouco tempo atras, as noticias sobre ciérieanologia na midia restringiam-se
as pesquisas realizadas no exterior, essa sitgag@cou a mudar nos Ultimos anos, devido a
um maior incentivo e investimento na area. Um geatebtaque a ciéncia produzida no Brasil
foi dado recentemente, no més de fevereiro de 2@00y o anuncio do primeiro
sequénciamento genético de uma bactéfide(la fastidiosa),dentro do Projeto Genoma;
resultado do trabalho de dois anos de trabalharderade de 35 laboratdrios de pesquisa.

As repercussoes internacionais da ciéncia nacgitatesultado dos investimentos em
pesquisas, primordialmente do poder publico, ja meeBrasil, a maioria das pesquisas €é
realizada em laboratdrios, universidades e cegtvesrnamentais. O investimento do pais em
pesquisas traz a tona um aspecto importante ddad# cientifica, relacionado a participacao
social no processo de adocéo da politica cientifica

Do mesmo modo, diante da presenca e influénciai@eia na sociedade torna-se
relevante a compreensdo publica do desenvolvimdataima nova técnica, produto ou
processo. O conhecimento por parte da sociedadprdosssos ligados a producéo cientifica
€ essencial para que as pessoas, aléem de compresnaancos do conhecimento, possam

avaliar as consequéncias e repercussoes da adeggasdnovacoes.

As modernas ciéncia e tecnologia sdo simultaneaneatisa dos males e meio para
evita-los. Ndo mais a natureza nos amedronta, rirasnessos poderes de intervengao
social sobre ela. Parafraseando Descartes, vemosierste do paradoxal imperativo de
virmos a ser “mestres e possuidores” dos poderesanos de intervencd@artholo Jr.

& Bursztyn, 2001, p.176).
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Conceitos e funcbes de Divulgacéo Cientifica e Jaismo Cientifico

Divulgacéo cientifica pode ser entendida como édaie de levar o conhecimento
cientifico & populacdo em geral, em linguagem &eels€sta tem sido realizada ha bastante
tempo e contado com o0 emprego de diversos instriasien

A divulgacéao cientifica radicou-se como propositléevar ao grande publico, além da
noticia e interpretacdo dos progressos que a pesquai realizando, as observacdes que
procuram familiarizar esse publico com a naturepathbalho da ciéncia e a vida dos
cientistas. Assim conceituada, ela ganhou grangem®séo em muitos paises, ndo s6 na
imprensa mas sob forma de livros e, mais refinaddeeem outros meios de
comunicacéo de mas¢Reis, 2001).

Ha algumas controvérsias em relacdo ao surgimentlivdigacéo cientifica.

Tem sido objeto de especulacdo a data do nascingentlivulgacao cientifica. Situam-no
alguns no século XVII, quando comecou a surgir damna ciéncia e o conhecimento dos
sistemas do mundo passou a fazer parte da educgsipessoas. Representativo desse
esfor¢co de espalhar a ciéncia seria o livro de Barte Bovier de Fontenelle "Entretiens
sur la pluralite des mondes", publicado em 1686) foderiamos entdo considerar
Fontenelle como popularizador da ciéncia se eleexga apenas para a aristocracia, que
era a classe interessada nesse tipo de conhecipenanifestava até a convicgdo de que
o conhecimento cientifico devia constituir o pggio da elite? (...) Essas duavidas
levaram-nos a sustentar que a divulgacao cientiéiceontra seus antepassados naqueles
sofistas que, no dizer de Highet, iam de cidadecielade ensinando aos gregos o que
nenhum outro povo do Mediterraneo jamais aprendista, €, que 0 pensamento é, por si
s6, uma das maiores for¢as da vida humana. Dir-sgeré aqueles sofistas debatedores
ndo ensinavam especificamente a ciéncia, mas adarfgensar e duvidar. O que a nosso
ver os aproxima dos modernos divulgadores € o engpem mobilizar na populagéo o
conhecimento, qualquer que seja @Reis, 2001).

Ja para Masini (1981, p. 201), essa atividade swayin Galileu Galilei:

En virtud del predominio de la cultura tradiciondd divulgacion cientifica ha tenido la
misma suerte de las ciencias. Aunque la divulgadéria ciencia sea antigua como la
metodologia galileliana (se puede decir que el prirdivulgador fue el mismo Galilei,
gue al contrario de los “sabihondos”de su épocantaén siendo capacitado a escribir en
latin; prefiri6 emplear el lenguaje hablado y pate comprendido por todos, y esto fue el
motivo Ultimo de su condena), dicha divulgaciénelngontrado una practica actuacion
solamente en tiempos recientes.

Entre os instrumentos classicos utilizados parava@ghcdo cientifica destacam-se a
literatura e as instituicdes cientificd@¥e paso se podrian citar los ejemplos de Julio ¥egn
Flammarion o las magnificas instituciones forma@aspiamente para la divulgacioae la
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ciencia como la Royal Society, donde el gran Fayadalos quince afios, se enamoro de la
investigacion durante las conferencias populareDdeey y donde durante todo el resto de
su vida preferié comunicar sus descubrimientos présencia de un publico comun antes de
comunicarlos a sus comparieros en la Royal SoGoktyn).

Com o tempo, novas formas de transmitir as pessodgscobertas cientificas foram
sendo desenvolvidas. A midia representou uma plidade interessante nesse sentida.
aparicion de la divulgacion cientifica en los peticos y la creacion de periodicos y revistas
informativas se han realizado solamente en estl® gibidem). A ciéncia e a tecnologia
conquistavam, assim, espaco dentro dos meios denocagao.

No entanto, ao buscar bibliografias referentesedmigdes de jornalismo cientifico,
grande parte delas foi encontrada em trabalhosatads e artigos cientificos das décadas
de 70, 80 e inicio de 90. Uma das explicacOesipaoa € que foi a partir da década de 70 que
0s estudos sobre o assunto vivenciaram grande adgemento em diversos paises latino-
americanos, entre eles, o Brasil. Foi, a partir tdaibém, que a atividade do jornalismo
cientifico foi impulsionada nesses paises.

Uma das preocupacdes dos pesquisadores era estmguronceitos, as funcdes e os
objetivos desta especializacdo do jornalismo. Na@siBr a Associacdo Brasileira de
Jornalismo Cientifico (ABJC) foi criada em 1977. pkimeira tese de doutorado sobre
jornalismo cientifico foi defendida em 1985, na UBé&lo pesquisador Wilson Bueno.

O desenvolvimento dos estudos e pesquisas solra@igono cientifico esta atrelado
ao avanco e a valorizacao social da prépria ciémo@mo consequéncia disso, da ampliacédo
dos espacos nos meios de comunicagdo para osa@sselaicionados a ciéncia e tecnologia
(C&T). Em um artigo sobre o jornalismo cientifidmero-americano, Abramczyk (1990, p.

111 e 112), faz uma analise da pratica nos meigsm@nicacao até entao.

Podemos decir que hasta hace pocos afios, la priesgeda informacion cientifica en los
medios de comunicacion de masas era 0 una simpdesobre un reciente avance de una
rama de la ciencia o, entonces, la consagrada fodidactica adoptada por divulgacion
cientifica, tornando acessible el conocimientoanmas diversos sectores de la poblacion
El periodismo cientifico esta abandonando, en @la@cpanorama latinoamericano, la
cdmoda posicion de repetidor de la informacién pafapublico en general. Algunas
veces, sin embargo, tropieza en la promocion exagerde las innovaciones
tecnoldgicas. Al mismo tiempo, y al contrario dejlee muchas veces se suele comentar,
la comunidad cientifica ya no nos ve, a los pegtadi cientificos, como un inconveniente
gue hay que soportar .



74

José Reis, considerado um dos primeiros jornaligentificos do pais, assim define

esta atividade:

Por meio de noticias, reportagens, entrevistas &ge@s visando tanto assuntos do
momento quanto principios eternos — sem esquecearaiga que a Ciéncia,
consubstanciada em idéias que as vezes parecevidéepropria, € sempre produto de
atividade pessoal - ele procura transmitir ao pablio sentido e o sabor do
conhecimento cientifico, assim como suas crescami@gcacdes sociais. Contribui ele
para preencher lacunas escolares e para atualizasidaddo. Serve, desse modo, de
apoio a sociedade a compreendé-la em seu mais gembdo. E essa compreenséo é
fundamental, pois a pesquisa é financiada, diretanaliretamente, pela sociedade. Tem
o jornalismo cientifico, portanto, um papel infortiwa e formativaReis, 1984, p. 29).

Segundo Thiollent (1984, p. 307), jornalismo ciiéedi € 0 conjunto das atividades
jornalisticas que dedica-se a assuntos cienticéscnologicos e que se direciona para o
grande publico ndo-especializado, por meio de gagmidias: radio, televisdo, jornais
especializados e outras publica¢cdes em nivel dmkindcao.

Para Marques de Melo (1982, p. 21), o jornalismeatéiico possui as seguintes funcgdes:

» Deve ser uma atividades principalmeedtkicativa,

» Deve ser dirigido a grande massa da populacdo ap&mas a sua elite,

* Deve promover a popularizacdo do conhecimento i@ ®endo produzido nas
universidades e centros de pesquisa, de modo aibzontpara a superagao dos muitos
problemas que o povo enfrenta,

» Deve utilizar umdinguagemcapaz de permitir o entendimento das informac@és p
cidaddo comum,

* Deve gerar o desejo do conhecimento permanentgedasdo interesse pelos
processo cientificos ndo pelos fatos isolados e seus personagens,

« Deve discutir a politica cientifica, conscientizana populacdo que paga impostos
para participar das decisbes sobre a alocacaacdesos que significam o estabelecimento de
prioridades na producdo do saber, deve realizartrabalho deiniciacdo dos jovens ao
mundo do conhecimento e dducacao continuaddos adultos.

Bueno apud Sanches, 1999, p. 20 e 21) atribui seis funcéegdm ao jornalismo
cientifico. S&o elasnformativa, educativa, cultural, social, econdmgpolitico-ideologica

A funcao informativa é intrinseca a atividade jornalistica, da qualomglismo
cientifico € uma especializacdo. Neste aspectotalide uma demanda do publico por
informacdes da area de ciéncia e tecnologia, osljstas cientificos devem atender as suas

expectativas.



75

A funcdoeducativareside no principio de que os jornalistas deverertemente que a
midia pode ser a unica forma de que parcela dalggiu dispde para obter informacdes
referentes a C&T.

A funcéosocial refere-se a intermediacédo exercida pelo jornatigatifico entre os
produtores de ciéncia e a sociedade. Além disga,de conta a discusséo sobre os impactos
da ciéncia e da tecnologia na sociedade.

A funcéo cultural trata-se da tomada de posicionamento critico elacde a
informacéo divulgada e aos seus efeitos nas difsemlturas.

A funcdoeconbmica é atribuida ao papel de mostrar a sociedade ariampia da
ciéncia e, com isso, o valor dos investimentos esgpisas.

A funcaopolitico-ideoldgicarefere-se ao relacionamento do jornalista cieatiiom
a sociedade, ao divulgar os fatos que beneficiawlaividade, impedindo o favorecimento
de interesses de paises ou grupos hegemonicostemerdo dos direitos dos cidadaos.

Mais recentemente, novas preocupacfes e persgedivam incorporadas aos

estudos sobre jornalismo cientifico. Estas saexefl diretos da sedimentacéo dessa pratica e

dos avancos da ciéncia.

Hoy, el periodismo cientifico no sélo es uma dinnicludible de nuestra sociedad
tecnoldgica, sino también un factor de cambio ya yarte de la “industria del
conocimiento”, que produce, distribuye y transfigr®rmacion cientifica. Bajo su influjo
se modifican y a veces se transtornan conceptasdaticos, culturales e socialégalvo

Hernando, 1997, p. 23).

O desenvolvimento da ciéncia e das novas tecn@atacomunicagao e informagéo
nos ultimos anos impde novos desafios ao jornalisientifico. A sociedade também mudou
e exige outras abordagens da midia em relacaonaiaié@ueno (2001) aponta alguns dos

desafios impostos ao jornalismo cientifico na mgieentre a sociedade e a ciéncia.

Este novo cendrio evidencia, claramente, que aygad de ciéncia e tecnologia deixou,
h& muito, de ser preocupacgéo exclusiva dos ciastistque a sua divulgagdo deve estar
respaldada em pressupostos e atributos que ex@apal comunicacao cientifica, e em
particular o jornalismo cientifico, tradicionais.() Agrega-se a este quadro uma nova
realidade: a concentracdo dos meios de comunicagdtas agéncias de publicidade,

fruto de um processo avassalador de fusGes e gQeisi Esta concentracdo, acelerada
pela emergéncia das novas tecnologias e pela @aaatdo dos mercados, faz ressaltar
a supremacia incontestavel dos paises hegemoniatss eempresas transnacionais. A
literatura e o debate sobre jornalismo cientificcegisam, portanto, incorporar estas

novas questdes, ampliando o conjunto de temas guéno caracterizado nos ultimos

anos.



76

O autor reconhece que alguns temas ainda sdo femdas) para o jornalismo
cientifico, pois tém contribuido para reduzir stiedeia. Sao eles: a relagdo entre cientistas e
jornalistas, que ainda continua tensa; a decogédiwado discurso cientifico pelo publico
leigo, que ainda é um obstaculo a ser vencidajcipalmente nos paises emergentes, em que
o analfabetismo cientifico se aprofunda.

No entanto, para Bueno (2001), pelo menos trésgsataaeriam ser incorporados a

preocupacao de jornalistas cientificos em suagcpsae também de pesquisadores do assunto.

Na verdade, estes temas séo interdependentes endsee tratados como tal, se
pretendemos, efetivamente, estabelecer uma estafgya orientar o jornalismo
cientifico em direcdo a democratizagdo do conhesimeientifico. Alguns deles se
localizam mais especificamente no ambito da produdd ciéncia e da tecnologia e da
sua legitimacao junto a sociedade (a fetichizacddeatnologia e a questdo da ética na
ciéncia devem ser aqui consideradas); outros refiese as novas circunstancias que
definem a indudstria cultural moderna, cada vez nigisgrada ao mercado e, portanto,
mais vulneravel a interferéncia dos inimeros “plejeda comunidade financeira, que
privilegiam a lucratividade dos seus negdcios emmmento da qualidade da informacao.

Um outro pesquisador, Calvo Hernando (1997, p. tBagma a atencdo para as
variacbes do termgornalismo cientifico De acordo com ele, existem controvérsias em
relacdo ao que se denomina jornalismo cientifico.

O problema, para ele, de se adotar esta expresgée, @uem a ouve pela primeira
vez, pode interpretar a expressao como 0 nome @edisuiplina que estuda o jornalismo
como ciéncia ou como conjunto de tecnologias gureci@mo objetivo final a informacéo. Ele
esclarece que, ao invés disso, jornalismo cieattfata-se de uma especializacao informativa
que consiste em divulgar ciéncia e tecnologia ésaos meios de comunicagao.

Diante disso, jornalistas cientificos e estudiosospeus tém procurado alterar esta
expressao para ‘popularizacao da ciéncia’. Outntiizam expressdes como ‘alfabetizacao
cientifica’, ‘entendimento ou conhecimento publida ciéncia’, ‘cultura cientifica’ e
‘vulgarizacgéo cientifica’.

O autor ressalta também questbes que devem seengmatas pelo jornalismo
cientifico na atualidade. Entre eles, destaca-senopromisso social de contribuir para o

esclarecimento e a reflexdo da sociedade sobreemdalvimento cientifico e tecnologico.

La necesidad de una educacion para los medios,ndeformacion para ayudar a los

ciudadanos, a lo que se suele llamar “el hombrédadealle, a que aprovechen lo positivo
de los medios de comunicacion y rachazar o al méadsn de no aceptar ni digerir los

aspectos negativos, entre los que figuran la tlizéeion y la banalizacion de

informaciones y comentari¢g€alvo Hernando, 1997, p. 19).
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Para Leite (2001, p. 08), o papel do jornalismanttiico ndo se restringe a difundir
informacBes e educar, mas também pressupfe a fulec@mmpreender, contextualizar e
problematizar as técnicas e o0s conhecimentos ifitest Nao se iludam cientistas e
empresarios com a imprensa. Ela ndo é uma inséituigducacional, nem tem por missao
Unica e exclusiva a disseminacao de informagdesentdo bruto dessa palavra.

Para Caldas (2000, p. 08), o jornalista cientifiém deve se limitar a funcédo de
tradutor do cientista e mero divulgador de sua ygad. A funcdo estratégica de C&T, o
impacto da producdo cientifica e tecnologica sobraneio ambiente e o bem-estar da
sociedade em geral exigem uma mudanga substanaialelacdo entre o jornalista, o
cientista e a sociedade.

Pode-se perceber que as funcdes atribuidas aoligamoa cientifico se inter-
relacionam. Novos desafios sdo impostos a prabcmmhalismo cientifico na atualidade. O
desenvolvimento de técnicas como a clonagem, alonageneticamente modificados, guerra
bioldgica, energia nuclear, biotecnologia sdo tep@émicos que permeiam a midia e que,
muitas vezes, nao sdo compreendidos pela maiopapldacao.

A importancia dada a divulgacao cientifica e angismo cientifico, e a consolidacao
dessas atividades no Brasil, podem ser constatadagxemplo, através dos cursos de pos-
graduacgdo voltados a formacdo de profissionais mens preparados, surgidos a partir da
década de 70.

Além disso, agéncias de fomento a pesquisa tandstfo apoiando projetos com
essa tematica. A Fundacao de Amparo a Pesquisatdddede Sdo Paulo (Fapesp) langou no
ano 2000, o programdidia Ciéncig que concede bolsas nos niveis de mestrado erddato
para estimular jornalistas e pesquisadores intedessem divulgacéo cientifica a elaborarem
projetos na area. O espaco conquistado pelo tameewnides cientificas, como da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) dd,2Que em varias mesas-redondas e
debates discutiu-se o papel da popularizacdo dbecimento cientifico também mostra a
importancia que a atividade de divulgacao ciergtifem alcangado.

A importancia da popularizacdo da ciéncia vem seradoplamente discutida em
diferentes féruns e comega a contar com o apoiondétuicdes responsaveis pela
elaboracdo da politica cientifica do pais, como onistério da C&T, sociedades
cientificas como SBPC, Academia Brasileira de Q#ncagéncias de fomento como
Fapesp e instituicdes produtoras de C&T: Univerdigla e Institutos de Pesquisa estdo se
mobilizando para a divulgacéo da producéo ciengifirasileira(Caldas, 2001, p. 10).
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A formacao cientifica na escola

A escola é um dos espacos tradicionais para oatondas pessoas com 0
conhecimento cientifico. Os livros didaticos e osteludos programaticos tentam dar conta
dos principais processos que envolvem a intergetacintervencdo do homem na natureza.
Um dos problemas do uso restrito desses instrumemt@scola € que os avancgos cientificos
ocorrem, na atualidade, em um ritmo muito aceleradpe dificulta seu acompanhamento.

O emprego de materiais pedagoégicos capazes deattncao dos alunos e facilitar
o entendimento do conhecimento cientifico exigéesade tudo, o reconhecimento por parte
dos professores da limitagdo dos métodos tradisioeada importancia de despertar o
interesse dos alunos pelo assunto.

Alguns autores diferenciamemsino em ciénciasnais ligado a aspectos da educacéo
formal, doensino para a ciéncjaonde entrariam os museus, as feiras efmm um carater
mais ludico e um objetivo mais motivador, abrinép-assim, indistintamente para criancas,
jovens e adultos que, em diferentes faixas etdéas)portante conquistar para os temas e
para o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedabgt, 2001, p. 4). Independentemente
desta distincao, deve-se observar que tanto asimmshtos densino em ciénciasomo os de
ensino para a ciénciggodem ser empregados por professores, ja queasadta-classe sdo
altamente positivas ao processo de ensino.

Freire (1977) a partir de analises do trabalho>denséo realizado por engenheiros
agronomos junto a comunidades camponesas (extesmmmural), ressalta o processo de
envolvimento, descoberta e reflexdo que deve permaeeelacdo do educando com o

conhecimento cientifico.

Conhecer, na dimensdo humana, que aqui nos ingergsslquer que seja o nivel em que
se dé, ndo é o ato através do qual um sujeito,sfrmmado em objeto, recebe, docil e
passivamente, os contetdos que outro lhe da oueinpd@onhecimento, pelo contrario,
exige uma presenca curiosa do sujeito face ao muRdquer sua acéo transformadora
sobre a realidade. Demanda uma busca constantdickngm invencédo e em reinvencao.
Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o atsmo de conhecer, pelo qual se
reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assiogljgeo “como” de seu conhecer e 0s
condicionamentos a que esta submetido se(Fa®ire, 1977, p. 27).

De fato, inUmeros outros recursos tém sido deseilad para facilitar o ensino de
ciéncias na escola, mesmo diante da escassezulsacDiversas pesquisas académicas tém
se voltado para novas metodologias para o ensimgédeias. Uma experiéncia realizada por
pesquisadores do Instituto de Quimica da Unicarap) apoio da Fapesp, em uma escola
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publica dos Ensinos Fundamental, Médio e Supletev€ampinas revelou que a implantacéo
de um laboratério de ciéncias contribuiu para dirnide 30% para 5% a evasdao escolar.

Além disso, alunos fizeram abaixo-assinado reigiacilo por mais aulas de Quimica
e pais de ex-alunos pediram vagas para que o0s filnsassem as séries novamente. No caso
desses alunos, os conhecimentos gerados nas exjesiée laboratorio podem representar o
diferencial na busca por um empreegquisa FapesR001, p. 38).

O laboratério da escola é um instrumento interdgsspara desenvolver nos alunos a
curiosidade pela ciéncia, além de facilitar algurpadticas que, sem esse instrumento,
ficariam impossibilitadas. O didlogo do educandm am conhecimento é um meio para que
este seja incorporado e que possa contribuir paeaatuacdo mais critica e ativa das pessoas.

O que se pretende com o dialogo ndo é que o edagaednstitua todos os passos dados
até hoje na elaboracdo do saber cientifico e témnido € que o educando faca
adivinhagdes ou que se entretenha num jogo purametglectualista de palavras vazias.
O que se pretende com o didlogo, em qualquer Hhipot@eja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um caonieto “experiencial”), é a
problematizacdo do proprio conhecimento em suasoudivel reacdo com a realidade
concreta na qual se gera e sobre a qual incideapaelhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la(Freire, 1977, p. 52).

Outras formas de aproximacao dos alunos com aiai@n@ tecnologia tém sido
desenvolvidas e implementadas. Muitas delas cootamapoio de universidades, agéncias
financiadoras de pesquisa, organizacbes nao-govemtais e poder publico. No més de
novembro de 2001, a Fapesp divulgou um cadernciespgem 62 projetos aprovados dentro
do programaFapesp — Ensino Publicaque busca estimular a realizagdo de pesquisas
elaboradas em parceria com escolas da rede publicaja execucdo envolva o
desenvolvimento de experiéncias pedagogicas inoaadotraga beneficios imediatos a acéo
educacional da escola parcei(®rito Cruz, 2001, p. 01). Muitos desses projeéaa como
objetivo melhorar o processo de ensino-aprendizatgeniéncia na escola.

O computador, através dftwaresespecializados, e a Internet, atravéssies
voltados a divulgacéo cientifica, podem contrilpara enriquecer as aulas, ao possibilitar
pesquisas escolares e a constru¢cdo do conhecirpefde alunos. Diversos projetos de
educacdo a distancia mediada por computador e manu@ uso da Internet nas escolas
propdem o emprego dessas ferramentas no apoicsam&le diversas disciplinas.

Um outro meio interessante de facilitar a compréerdo conhecimento cientifico é
através de atividades ludicas e artisticas. Nespect, pecas teatrais sdo capazes de

despertar o interesse por ciéncia e cultura.
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Colocar a ciéncia em cena para conquistar, de foriidica, o apoio popular ndo é
menos importante. Nesse sentido, experiéncias ssparomecam a surgir em varios
pontos do pais e precisam ser multiplicadas paraag@rem a disseminacdo do
conhecimento cientifico e possibilitarem a formagédtica da opinido publica. A
producao de pecas teatrais, com formatos diveegific e encenadas em diferentes palcos
e espacos publicos como pracas, ao lado de intebasn performaticas nas ruas das
cidades poderdo contribuir, decisivamente, paranteedimento publico do processo de

aquisi¢do do conhecimen(€aldas, 2001, p. 10).

Os museus de ciéncia, que surgiram na Europaados&VIl, com o Gabinete de
Curiosidades (Vogt, 2001), e mais recentemente rasiB é outra forma interessante de
realizar divulgacao cientifica, principalmente pastudantes.

Diferentemente dos museus tradicionais em que @sspxpostas ficam distantes dos
visitantes e ndo podem ser tocadas, nos moderngsuside ciéncia com caracteristicas
dindmicas e processos interativos no contato deitantes, ao invés de obras e pecas em
exposicdo, privilegiam-se as experiéncias ciertifigue podem ser apreendidas e vivenciadas
pelo publico.

A interatividade proposta pelos museus de ciénctamputadores e laboratérios
escolares facilita uma maior aproximacao e diadldg® alunos com a ciéncia, muitas vezes
distante da vida cotidiana das pessoas.

O contato do cientista com a sociedade também é fammaa muito discutida
ultimamente de divulgacédo cientifica. Em congressestificos de diversas areas, inclusive
nos de jornalismo cientifico, tém aumentado a prpacdo de que cientistas incorporem a
divulgacdo de seus trabalhos a sociedade — reala@dvés da midia e do contato direto —

como parte de suas fungdes.

Faz parte dos deveres do cientista comunicar o lt&dol dos seus trabalhos aos
contribuintes que o financiam. Essa interac¢cdo cmrpublico, através do meios de
comunicagdo social, ndo deve ser vista como unté\atiade desprestigiante ou menor,
mas antes como uma importante ocupacéo do invelstigpreocupado com o papel da
ciéncia e da tecnologia na comunidade em que searf&ranado & Malheiros, 2001,
p.17).

Estes profissionais podem desempenhar um papetsstnte nas escolas. Atraves de
palestras e debates, os cientistas podem estimulateresse pela ciéncia e facilitar a
compreensao e atualizagdo por parte dos alunosofespores sobre o conhecimento
produzido nos laboratérios e universidades.

Muito ainda precisa ser feito no incentivo a diaggo cientifica por parte dos

cientistas e pesquisadores. Algumas iniciativasemtanto, ja estdo surgindo. A Plataforma
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do Curriculo Lattes (formulério eletrénico do MCT, do CNPq, da Finedee CAPES/MEC
para o cadastro de dados curriculares de pesquésadode usuarios em geral), em 2001,
incorporou atualizacbes que reconhecem, para of&cwas, a publicacdo de matérias em
jornais e revistas. A Unicamp, através do Sistemdnfbormacédo de Pesquisa e Extensao
(SipeX), também acrescentou dentro de seus indicadorestitfivos, o crédito para
comunicacdes e publicacdes de carater varjaglee engloba a divulgagéo cientifica. Com
iSso, muitos pesquisadores se sentem estimuladoallgar suas pesquisas a sociedade em

geral.

Divulgar um trabalho cientifico junto do publicodiretamente ou através dos media —
obriga, por outro lado, o cientista a colocar-seegtbes que nem sempre ocupam um
lugar central nas suas reflexdes mas que constituemsaudavel exercicio: questdes
sobre a relevancia social do seu trabalho, sobresaas implicacdes sociais, sobre 0s
usos que lhe podem ser dados, sobre as consegfiédesses usos, sobre a
disponibilidade social dos resultados obtidos, ®obs seus custos e beneficios, sobre os
Seus riscos e vantagens, sobre as razdes das asdeitas ao longo do trabalho, sobre a
relacdo entre seu trabalho e as inUmeras areasida (Granado & Malheiros, 2001,

p.17).

A proximidade com a ciéncia possibilita uma ma@mpreensao social da atuacdo do
homem sobre 0 meio ambiente, pode despertar vosacieeresses pelo trabalho cientifico,
além de desmistificar a ciéncia como algo magi@ytno e capaz de resolver todos 0s
problemas da humanidade.

A compreensdo de que a ciéncia é feita por pessoamins, que pPoOSSui suas
limitacOes e interesses como quaisquer outrastibonpara uma visdo mais contextualizada
dessa atividade, motivando, inclusive, reflexdebresoos limites éticos e 0s aspectos
econbmicos, politicos e ideolbgicos da ciéncia.

De todos esses recursos que podem ser empregadasgrasino de ciéncia, a midia é
a gue mais esta presente na vida dos alunos.d8gigornalismo, e em especial o jornalismo
cientifico, sdo importantes instrumentos pedagé&gicara a divulgacdo do conhecimento
cientifico. Muitos pesquisadores tém ressaltadmedo educativa dessa atividade.

Maria da Graga Targino e Antonio Teixeira de Baanalisam a fun¢édo educativa do

jornalismo cientifico.

Se o jornalismo em geral visa a educar, além dertinér e entreter, no jornalismo
cientifico o objetivo educativo é acentuado, teadovista exatamente a funcdo social de

O objetivo do Sipex é captar e fornecer informag@ativas a pesquisadores, producéo inteleqiaatjuisas e
atividades de extensao da Unicamp.
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contribuir para a difusdo e popularizacdo do conh&nto cientifico e tecnoldgico. Logo,
nao deve se resumir a divulgacdo de informacdegmissdo de dados deve conter
verdadeira dimensao didatica, que favoreca a comséo do tema exposto, a fim de
motivar mudangas comportamentais dos individuos,itarelo  passividade,
superficialidade e a tendéncia para difundir o famnte acessivel nas fontes, sem
critérios rigidos, sem maiores cuidados e/ou maiwestigagdo(Targino & Barros
1996, p. 78)

Marques de Melo divide esta mesma opiniao:

E importante que esse conhecimento gerado no @gdsasumulado ndo apenas nas
bibliotecas ou nos bancos de dados, servindo quanddo a prépria comunidade
cientifica. Torna-se indispensavel dar-lhe um tna¢mto seletivo, de modo a identificar
aquelas descobertas ou conclusfes suscetiveivdgatiao coletiva. Tanto podem ser as
observagbes que alteram a propria estrutura do eaithento e possuem interesse
eminentemente educativo, quanto aquelas que possplerabilidade social. No primeiro
caso, trata-se de uma difusdo a ser orientada masistema educativo, atualizando as
informagdes que se transmitem na sala de aula.ggarslo caso, trata-se de uma difuséo
a ser feita de forma direcionada para aqueles cmgntes que poderdo utilizar o novo
conhecimento na solucéo de problemas ligados aym@al ou a organizacao societaria
(Margues de Melo, 1985, p. 86-87)

José Reis também concorda com essa dimenséao atigora cientifico:

Para José Reis, nosso mais brilhante e atuantelghdor cientifico (que sempre

priorizou a funcdo educativa em seus artigos), mgbsmo cientifico deve ser um

“magistério sem classe”, isto €, um magistério gido ao mesmo tempo a todos os
cidaddog(Borba Carli, 1988, p. 19).

Sobre isso, Prenafeta é categorico:

O jornalismo cientifico é basicamente jornalisma@tivo e, portanto, o jornalista deve
procurar uma alianca com o pedagogo, com o educadarda hoje, a educacdo em
NOsSsos paises ensina 0s meninos a responder amges perguntar. 1Sso é um exercicio
de catequismo antes que uma forma de reflexdoddgicriativa. Tanto a escola quanto
nosso trabalho de jornalismo cientifico deve ajudajue as novas gerac¢des aprendam a
perguntar antes que a respondéyra et al, 1989, p.16).

E fundamental reconhecer também o papel do jemalicientifico como forma de
diminuir a distancia entre o pesquisador, a ciéeamdesenvolvimento tecnolégico da vida

das pessoas.

A cultura cientifica de uma sociedade depende, @a parte, dos veiculos de
comunicacdo que fazem a mediagdo entre os pesiguesae o publico leigo. Estes
veiculos podem ser programas de televisdo e de réidios de divulgacdo cientifica,
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livros didaticos, museus de ciéncia, secdes edpsmias em jornais de grande
circulacao, revistas especializadas em divulgagéatdica etc(Epstein, 1999, p.181).

Por outro lado, Beltrdo (1984, p. 439-440), posiaise contra a funcdo educativa do
jornalismo cientifico. Para ele, a educacdo compete professores e aos lideres das
comunidades. Amissdo do jornalista € informar e orientar: trangmdo a mensagem
cientifica, ele apenas adverte a sociedade de glgo Ihe importa conhecer e discutir, de
algo que é necessario vir a publico para obter (ofio) sua adesdo, porquanto esta
interferindo na vida e nas relacdes sociais.

Dada a presenca da midia na educacao formal, coafigr abordado anteriormente, o
jornalismo cientifico é a especializacdo que matepcontribuir como forma de aproximar a
ciéncia e a tecnologia da vida dos alunos. Reaamheu ndo a funcdo educativa do
jornalismo cientifico ndo diminui a influéncia deércia e da tecnologia na sociedade. Por
isso, a divulgacéo cientifica realizada pelos mamaba fazendo parte da vida das pessoas e

deve ser realizada da melhor maneira possivel.

N&o devemos esquecer, contudo, que a Educacaopnad a concebemos hoje, difere
muito da antiga concepcdo do magister dixit e gsienatérias jornalisticas sdo um dos
mais utilizados recursos de que se valem os edvesdmra o ensino e os educandos
para a sua aprendizagem. Essa circunstancia apemasenta a responsabilidade do
Jornalismo Cientifico, afastando-o de certas defopées frequentes no exercicio
profissional, entre as quais avulta o sensaciomadiscom que se tratam determinados
fatos passiveis de despertar maior curiosidadeipalfldem).

A relacdo Educacdo Ambiental e Jornalismo Cientific

E inegavel que o desenvolvimento da ciéncia eedaologia traz conseqiiéncias a
sociedade e ao meio ambiente. Contudo, € preciso goe 0s impactos das areas de C&T
estdo intimamente ligados a visdo e ao comportamepie as pessoas tém desse
desenvolvimento e da participacdo que estabelecenprocesso de aplicacdo dessas

inovacgoes.

No que se refere a tecnologia, ndo se deve cordsldezomo um fator nocivo ao meio
ambiente. Os homens, portanto, ndo devem despadeanologia, mas sim questionar a
forma como ela é usada. A tecnologia € um conjdet@onhecimentos cientificos que
devem ser utilizados em beneficio do homem e delessnvolvimento ao longo da
histéria. (...) Se a crise ambiental surgiu num @ladomento histérico e foi gerada por
condicdes especificas, cumpre ao homem o deveiadeatras condi¢des nas quais ele
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possa fazer uso da tecnologia, sem prejuizos ao ambiente e controlar outros fatores
que também determinam a crise ambie(itahs da Silva, 1978, p. 98).

Partindo desta perspectiva, torna-se necessariaaflegio sobre as politicas de C&T
adotadas pelo pais que revelam impactos ao meieatate a vida das pessoas. A Educacéo
Ambiental oferece os alicerces para uma mudangitlele e de valores na relacdo com o

meio ambiente e para a conscientizagdo com visigda@social.

A questdo da Educacdo Ambiental €, antes de tudguestdo da educacdo, da
necessidade inadiavel da democratizagdo da cultdmacesso e da permanéncia na
escola e da elevacdo do nivel cultural da populag@wa compreender os avangos
cientifico-tecnolégicos de nossa época e as petispscde solucdo abertas por esses
mesmos process¢Branco, 1993, p.13).

Epstein assinala a importancia de se ampliar @essinento sobre C&T para toda a
sociedade, como forma desta participar de form#ca&rie consciente dos processos

relacionados ao desenvolvimento cientifico do.pais

Erradicar o analfabetismo cientifico € uma das \8aguras para incentivar as vocacdes
a carreira de investigador cientifico e também gaga participacdo da populacdo em
geral na problemética das politicas de desenvolabmecientifico e tecnoldgico.
Atualmente ha uma necessidade crescente de umedsbhbie os usos da ciéncia e,
conseqlentemente, das grandes organizacfes aaatim aceder a uma certa
visibilidade. O desenvolvimento cientifico, por sea, contribui de modo decisivo para a
modernizacdo e aumento de produtividade dos proseds produca¢Epstein, 1999,
p.180).

As matérias jornalisticas de divulgacéo cientific® debatem as questfes referentes
ao meio ambiente dos diversos meios de comunidagdioém podem ser um método eficaz

para que professores consigam incorporar C&T nogsso educativo.

Torna-se de fundamental importdncia conhecer aspnmé visbes de mundo dos
educadores ambientais, procurando entender comg el®prios compreendem a
questdo ambiental, que percepcéao eles tém da andsental e seus problemas. Enfim,
gual concepcao eles proprios tém da chamada Educagébiental e como essa se
reflete em suas ac6€8ortolozzi, 1999, p. 43).

Calvo Hernando (1998, p. 44) acredita que a dagdo da ciéncia ao publico possui
dois objetivos fundamentais. Um vinculado ao coitheoto, que € o de comunicar ao
publico os avancos das grandes disciplinas de ntsspo, ajudando as pessoas a

compreenderem a si mesmas e ao seu entorno, taivel guanto invisivel.
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O outro objetivo deveria estar centrado na ac@ayeésd do estudo das consequéncias
do progresso cientifico partindo de um trabalho jutto de centros de pesquisa,
universidades e instituicbes educativas em gerakens de ciéncia, além de jornalistas,
escritores, investigadores e professores.

Desse modo, torna-se imprescindivel o papel doajsmo cientifico, capaz de
aproximar C&T da sociedade, através da divulgagoresultados e processos relacionados
ao conhecimento da ciéncia, numa linguagem clacessivel.

O jornalismo cientifico pode contribuir para que ogladdos ampliem seus
conhecimentos sobre o desenvolvimento cientifitecaologico, para que possam refletir de
maneira critica e consciente em relagdo aos impagtee a adocdo de determinadas
tecnologias pode trazer aos seres vivos e ao madieate, bem como acerca da politica de
C&T adotada no pais.

As matérias sobre a divulgacdo da producao cieat#i tecnoldégica podem ser um
importante instrumento pedagodgico de Educacdo Amddie Podem auxiliar os alunos a
compreender os beneficios que as areas de C&Tnptrdeer ao cotidiano das pessoas, além
de ampliar a andlise das solucdes para problemelsgive ambientais) que estas areas estao
empenhadas em resolver, além de contribuir parareftexdo critica por parte dos alunos
sobre as consequéncias que o emprego de certasotgan pode trazer ao seres vivos e ao
meio ambiente.

Nesse aspecto, o0 jornalismo ambiental, que pode ceesiderado uma sub-
especializacdo do jornalismo cientifico (Lins d&&i 1982), dadas as suas caracteristicas

préprias, tem papel privilegiado.

O movimento ecolégico e o jornalismo ambiental dasihicio dos anos 70 tém dado um
bom exemplo de compromisso com a cidadania na mesidque foram os primeiros a
colocar na ordem do dia conceitos e discussoes fmpawam até entdo restritos as
instituicdes de pesquisa e universidades. Com pdean pessoas comecaram a entender
0 que é poluicdo, o que é agrotoxico, qual o protaeda camada de ozbnio, para ficar s6
nestes exemplos, e a se somarem aos grupos quaieam melhoria da qualidade da
agua, do ar, do solo, enfim da vi¢@irardi, 2001).

No entanto, este representa uma parte da relacgoraaismo cientifico com a
Educacdo Ambiental ou com o meio ambiente. Mesmuoestdo ambiental ocupando espaco
consideravel na midia, o jornalismo cientifico dedm geral, abarca os assuntos que, de uma

maneira ou de outra, estdo atrelados ao meio atabien



86

Apesar da questdo ambiental ocupar relativo espagamidia, muitos entraves ainda
dificultam o desenvolvimento dessa area. Apesaémfase dada ao ambientalismo na
midia, a questdo ainda é incipiente para a grandaiomia dos profissionais de
comunicacdo e, mais ainda, para o grande publicom@o ambiente ja foi apontado
como uma das principais mega-tendéncias para eSsada e a virada do século. O tema
passara a integrar cada vez mais o cotidiano dadnidade e os formadores de opinido
que, atuando como agentes de informacao e até wieagdo, devem tomar consciéncia
da grande responsabilidade sobre seus ombwia, 1993, apudCaldas, 1997, p.23).

A intencéo deste trabalho, neste sentido, ndo geele jornalismo ambiental como
Unica fonte, na midia, possivel ser utilizada camstrumento de Educacédo Ambiental. Parte-
se do principio que a ciéncia e a tecnologia, nas wariados campos do conhecimento e

aplicacdes, influenciam a sociedade e 0 meio arteéien

El miedo y la esperanza constituyen parte integrat@l periodismo cientifico. Miedo al

futuro incierto y cargado de riesgos, pero tambépresente peligroso:energia nuclear,
residuos y gases toxicos, superpoblacion, etcsjyeranza en la curacion de las grandes
enfermedades, especialmente el cancer y el sidaa@bn — a veces conflictiva — de la
calidad de vida, existencia cotidiana mas facilr@péambién mas complicada en las
megapolis) y superacién de desequilibrios econdspicmciales e culturale¢Calvo

Hernando, 1997, p. 23).

Por isso, reportagens de divulgacdo cientifica gqée se caracterizam como de
jornalismo ambiental podem ser usadas no procesdeddcacdo Ambiental. Nao se pode,
contudo, negar a importancia do tratamento dadgoemdemas ambientais pelos meios de

comunicacao.

O desenvolvimento de movimentos ecoldgicos contxibtemada de consciéncia coletiva
e estd criando novas tematicas jornalisticas. Daeira mais difusa, podemos considerar
que as descobertas cientificas e suas aplicac@esltegicas, cada vez mais, precisam ser
socialmente avaliados nesse sentido, mais do que questdo de difusdo cultural, o
Jornalismo Cientifico poderia contribuir a ampli@ssa avaliacdo, na qual estariam
envolvidos tanto os especialistas quanto os ussdfibiollent, 1984, p. 313).

Ndo se defende, contudo, que o jornalismo cientifpossa resolver todos os
problemas e lacunas existentes na relacdo da&iéoni a sociedade. O jornalismo cientifico
enfrenta sérios problemas que vém sendo objetstdedados pesquisadores da area. Estes
obstaculos séo, antes de tudo, problemas do pri@pnalismo praticado no pais.

Através da pesquisa sobre a bibliografia de josnadi cientifico, dentre os principais
entraves levantados pelos autores, podem ser ddeta®ms seguintes: dependéncia em

relacdo as fontes de informacédo, relacdo aindalitmsa entre jornalista e pesquisador,
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despreparo do jornalista para tratar de assuntgifitos, linguagem inadequada para a
maioria da populacao, divulgacdo de pesquisas ttesopaises em detrimento das pesquisa
nacional (se bem que isso vem sendo modificadoactmabalho de assessoria das instituicoes
de pesquisa e do incentivo a C&T desenvolvida rie) paensacionalismo das reportagens
cientificas, falta de contextualizagdo das ma¢eatrelamento das informagfes a interesses
econbmicos e ideolégicos, entre outros. Os proldemquee o jornalismo cientifico enfrenta
nao sdo o foco principal deste trabalho, no entanfwreciso considera-los como obstaculos
ao jornalismo de qualidade.

O que é preciso notar é que, mesmo diante de toslgwoblemas que cercam a
atividade jornalistica, a midia esta presente wa wios alunos, mesmo que ela ndo seja
empregada na sala de aula. Aléem disso, os corgedel@iéncia e tecnologia transmitidos
pelos meios sdo de interesse e dizem respeitoaadadd pessoas e, por isso, devem estar

inseridos no processo de ensino.

Numa sociedade democratica, é fundamental levaaasécidadaos conhecimentos sobre
a ciéncia e a tecnologia que invadem as suas vigas,cada vez mais moldam o seu
guotidiano e o seu futuro, permitir-lhes que as pmandam, as vejam de uma forma
critica, que desenvolvam as ferramentas para ocsetrole social e que consigam fazer
conscientemente as suas escolhas individ@ianado & Malheiros, 2001, p.16).

Da melhoria da qualidade do jornalismo cientificatipado no Brasil depende, em
certa medida, uma formacdo mais critica dos alsobge o desenvolvimento de pesquisas e

a implantacédo de novas tecnologias.
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Recursos Hidricos e Meio Ambiente

Para compreender a escolha do tema agua comopginmpal das atividades do
Projeto Semear torna-se necessario entender oseqmad de poluicdo e degradacdo dos
recursos hidricos — que néo é restrito a regidcCdmpinas — e que Se inserem na
problematica ambiental das grandes cidades dosldibsje.

A escassez e poluicdo das aguas sao problemasaisueaé afetam, atualmente, tanto
paises desenvolvidos quanto os mais pobres. &dalum recurso tao importante para a vida
de todos os seres tem chamado a atencéo principialie povos que ja convivem ha muito

tempo com o racionamento de agua.

H& aproximadamente 30 anos, paises que ja apresamtgproblemas de escassez de
agua instituiram instrumentos de gestdo sustentdarh assegurar a integridade dos
seus ecossistemas. Também garantiram aos cidadé@odicbes de participar do
gerenciamento dos Recursos Hidricos e adequaranmvalor para a dgua capaz de
refletir os custos de sua provisdo, sem deixared@rl em conta, equitativamente, as
necessidades dos mais pobres e vulnerg¥diameet al, 2000, p. 11).

O tema da agua tem sido abordado desde a Conf@rdadtEstocolmo. A partir de
entdo, diversos encontros e congressos debatensa@o condicdo atual da agua, como
também as medidas necessarias para que as gefag@@s ndo sejam privadas desse

recurso.

A declaracdo de Estocolmo de 1972 foi o primeireuoento internacional sobre a
preservacdo do meio ambiente. Especialmente a agoee, disponivel para o
abastecimento publico e demais atividades humdaagarte da agenda da Organizacao
das Nacdes Unidas — ONU e de conferéncias inteonags desde 1977 — Conferéncia de
Mar Del Plata sobre Recursos Hidricos e Meio Amtaei® tema é reconhecidamente
estratégico e, sua situacdo, preocupante. Tantomagse a ONU, em Assembléia geral
de 22 de fevereiro de 1993, adotou a resolucédo 8/RH193, que declara o dia 22 de
marco como o Dia Mundial da Agua, de acordo comeasmendaces do capitulo 18 da
Agenda 21, firmada na Conferéncia das Nacdes Unigalsre Meio Ambiente e
Desenvolvimento do Rio de Janeiro, em 1@d2ameet al, 2000, p. 227).

Para avaliar a disponibilidade de agua para umerrdetada populacédo, utiliza-se o
indice de 2.500 thde 4gua por habitante por ano, considerado enfigipara 0 exercicio
normal das atividades humana, sociais e econdmidasixo de 1.500 r a situacdo é
considerada criticellhameet al., 2000, p. 11).

O Brasil é considerado o maior pais do mundo emodibilidade de agua para o

consumo. No entanto, diversas regides sofrem cestassez. (..Bxistem no Brasil alguns
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estados do Nordeste que se encontram abaixo daletelwnite. Portanto, apesar do Brasil
ser uma das maiores reservas de agua doce do planele existem regiées com acentuada
escassez de agy@hameet al, 2000, p. 11).

Apesar disso, grande parte da populacdo sofre coblgmas de abastecimento de
agua e falta de tratamento de esgoto. Esses fatongibuem para a proliferacdo de inUmeras

doencas.

O Brasil tem 170 milhdes de habitantes. Dessesnagpd20 milhdes tém acesso a
servigos de agua. Desses 120 milhdes, 100 mill@®$ém esgoto tratado. Do ponto de
vista social, € o maior fator de mortalidade inignd maior gerador de doencas. Do

ponto de vista econdmico, o maior fator de pressé#lwre gastos da salude. Do ponto de
vista de nacdo, a maior vergonha que um pais parithér §Nassif, 2001).

Recursos Hidricos no Estado de Sao Paulo

Segundo Thameet al (2000, p.12), no Estado de S&o Paulo, em relagdo
disponibilidade de &gua, a situacdo é boa, poia éstem média, de 2.900°mor
habitante/ano: quase o dobro do indice minimo. efarito, levando-se em conta a

distribuicdo de agua por regido hidrogréafica, catash-se quatro regides em situacgao critica:

A regido do Alto Tieté, com apenas 208 por habitante por ano, ou seja, 1/7 do

indice minimo;
« Aregigo do Piracicaba, com 400 por habitante por ano;

« Aregigo do Turvo Grande, com 903 por habitante por ano e,

A regido do Mogi, com 1.500%por habitante por ano.

Para medir a disponibilidade ha, de acordo com EBretral (2000), outras maneiras.
Por exemplo, comparar a vazao dos rios, na estiagmm o volume de agua que é utilizado,
0 que permite calcular a porcentagem de agua jprnetida. Como exemplo, 0os autores
citam que, pelo critério da vazdo minima, constatajue 66% da agua disponivel ja estado

sendo utilizadas na regiao do Tieté-Sorocaba.

Na regido do Mogi Guacu, 81% e na do Piracicaba-@ap-Jundiai, 95%. A regido
Metropolitana de Sdo Paulo, que abrange a baciaAfto Tieté, precisa de 400%, ou
seja, quatro vezes mais agua do que dispde. Coma@dpode usar o que nao existe, é
necessario buscar agua em outra bacia. Assim, atema Cantareira, retira-se agua
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dos rios Atibaia e Jaguari, na bacia do Piracicalpgra poder abastecer as 17 milhdes
de pessoas que vivem na reg(@®ameet al, 2000, p. 12).

Recursos Hidricos e o desenvolvimento das cidades

No final do século XIX, o Estado de Sdo Paulo voiem grandes mudancas
econdmicas e socidisGracas ao desenvolvimento agricola, provenieateuttura do café,

as cidades foram impulsionadas ao desenvolvimedigstrial.

A cultura do café havia sido fundamental para ter8&o Paulo como o principal polo
econdmico e, por conseqléncia, politico do Br&itlinheiro derivado do café financiou
em grande parte o acentuado crescimento industiéaS&do Paulo, que tornou-se, assim,
simbolo maximo da centralizagédo econdmica e palfirasileira(Martins, 1998, p.50).

O crescimento das exportacdes de café gerou in8ncerseqiéncias sociais. Uma
delas foi o incentivo a imigracdo. Com a abolicée dscravos, o pais necessitava de mao-de-
obra para a lavourégntre 1870 e 1907, chegaram ao Brasil cerca d&5B5 estrangeiros
(Comciéncia, 2000b).

Grande parte dessa populagéo ia para as fazeedeaf@ outra parte, no entanto,
permanecia nas cidades. Como consequéncia do aurpepulacional nas cidades foi
necessario ampliar os servicos basicos, como Igabitalimentacdo, agua, esgoto, energia,
sistema de saude, transporte e educacao. Issoitigdativou as industrias locais de bens de
consumo, incrementando a economia. No entantouga@ios impactos ambientais, como o
esgotamento de recursos naturais, principalmeatgia.

Para resolver o problema de abastecimento de &y@ahde S&o Paulo, foi criado,
na década de 60, o Sistema Juqueri, posteriormmentaneado de Sistema Cantareira. O
projeto previa o abastecimento da regido Metrogrmditde Sao Paulo, com agua retirada da
bacia do rio Piracicaba, na regido de Campinasst®nsa Cantareira entrou em operagéo
final dos anos 60, apesar das manifestacbes dastrar que impulsionou 0 movimento

ambientalista nas regides de Campinas e Piracicaba.

8 Apesar de focar o ciclo do café como ponto deréefsa, ndo significa que a depredacdo ambient&rasil

seja originaria dessa época. Desde a vinda dosguases, e a partir de 1530, mais precisamentéavaise a
derrubada das matas e, com isso, gerando séri@stimspambientais e sociais. Foi no ciclo do cabé,qutro
lado, que se deu o incremento da populagdo comgragdo e o crescimento das cidades no Estado @e S&
Paulo.



92

Como resultado do Sistema Cantareira, foi construidm imenso reservatorio nas
cabeceiras do rio Atibaia, na regido de Bragancailda. O Sistema passaria a implicar
na transferéncia para a Grande S&o Paulo de #4me agua, retirados da bacia dos rios
Atibaia-Piracicaba, principais mananciais de abasteento da regido de Campinas. O
volume representa o dobro do que € consumido past@s cidades da bacia do rio
Piracicaba e quase oito vezes 0 que é consumidoidede de Campinas, de quatro
metros clbicos por segun@@lartins, 1998, p.51-52).

Com isso, as regides de Campinas e Piracicabarpassasofrer de falta d’agua,
principalmente nos periodos de estiagénsangria de agua da bacia do rio Piracicaba foi
um duro golpe no equilibrio ambiental na regido @ampinas. Durante os periodos de
estiagem no inverno, a queda no fluxo de agua métibaia, principalmente, € uma ameaca
permanente aos sistemas municipais de abastecir{Martins, 1998, p.52).

Esta situacdo gerou revolta e a sociedade comec®e @rganizar. Surgiram
Organizacbes N&ao-Governamentais defendendo a neeltarqualidade das aguas e uma
maior atuacdo do poder local, inclusive com a @pd;do da populagédo, na gestdo deste

recurso.

De qualquer modo, a mobilizacdo em defesa dosfdiosital para o fortalecimento de

uma consciéncia regional. Os moradores da Rua dwoRem Piracicaba, do distrito de

Sousas, em Campinas, ou de cidades como Atibaiazaré&l Paulista, de repente
descobriram que tinham algo muito precioso em copasymesmos recursos hidricos,
pelos quais deveriam zelar, também de forma coriltpedta (Martins, 1998, p.52).

Essas pressfes resultaram, em 1988, na criagcdoodsorCio Intermunicipal das
Bacias dos rios Piracicaba e CapiVarD objetivo é reunir os municipios da regido uia |
pela recuperagdo e preservacdo dos roduta na regido de Campinas pelos recursos
hidricos, a partir do final da década de 1980 féetdda com a atuacdo do consorcio
Intermunicipal, foi fundamental para a discussabreoo futuro dos rios em todo Estado de
Sao Paulo. Em decorréncia dessa luta foi promulgada dezembro de 1991, a Lei Estadual
de Recursos Hidricos (Lei 766@)artins, 1998, p.52).

° As bacias sdo organizadas em Comités compostoepm@sentantes da Unido, Estados e Municipios (deeta
do total dos membros), usuarios de dgua e orgadesgivis (ONG’s, universidades e consorcios dsasy
Quando as aguas de uma bacia nascem e morrem noarestado ela é considerada estadual. Se atravessam
dois ou mais estados ou comportam-se como limite efes é considerada federal. H&4 casos em quecel#
parte federal e parte estadual como a Bacia Hidéliga do Piracicaba, Capivari e Jundiai (BHPCJ). A
BHPCJ é uma das maiores e mais importantes do BstadSdo Paulo, sendo formada pelos rios Jaguare (q
nasce em MG) e Piracicaba (que encontra-se conodParana) que sdo federais e o Capivari, Jundiai e
Atibaia, que sao estaduai€omciéncia, 2000a).
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A partir dai, passou-se a dar uma dimensdo ndo réemecal, mas regional,
agrupando-se 0s municipios de acordo com interesgesblemas comuns em relacdo a agua,

a partir das bacias hidrograficas.

A Lei 7663 introduziu uma revolucdo conceitual eenmibs de gerenciamento dos
recursos hidricos no Brasil. A administracdo dosumsos hidricos passaria a ser feita
por bacia hidrogréfica. Os destinos dos rios de umamais bacias com pontos em
comum seriam debatidos em Comités de Bacias. Codebate na regido estava mais
avancado, o primeiro Comité constituido foi exatatee 0 Comité das Bacias
Hidrograficas dos Rios Piracicaba, Capivari e Juaidi(CBH-PCJ)(Martins, 1998,
p.52).

S&do inimeros os desafios para o bom gerenciamestaedursos hidricos de uma
bacia hidrografica. A comecar pela grande interfe@eg@do poder estadual, principalmente no

que se refere a destinacéo dos recursos arrecactamias cobranca pelo uso da dfua

A exemplo de 6rgaos semelhantes existentes ens\@rms em paises como Franca e
Alemanha, as agéncias de bacias seriam 0s Orgaesudxos, encarregados de aplicar
nas suas regides de abrangéncia as linhas discaitides respectivos Comités de Bacias.
Na pratica as agéncias seriam, entdo, os 6rgaos cuesolidariam uma politica de
descentralizacdo do gerenciamento dos recursosdoglem territdrio paulista, embora o
modelo tenha sido incluido na nova Lei Nacionalréeursos Hidricos, de janeiro de
1998. Entretanto, a propria discussdo que precedeaprovacdo da lei especifica de
agéncias de bacias, sancionada pelo governador di&ovas, refletiu a secular e
persistente resisténcia da administracdo centraiizam abrir mao de fatias do poder.
Durante os debates ficou evidente que a maquin&stado resiste ao conceito de
aplicacdo, nas proéprias bacias hidrogréficas, desursos arrecadados com a futura
cobranca pelo uso da dgua nessas mesmas l{ddatins, 1998, p.52-53).

O impacto ambiental das cidades

A partir da década de 30, com a quebra da bolddogta@ lorque e a suspensao das
exportacdes de café, as plantacdes foram seriaratstéelas. Muitos bardes do café — dentre
0s que nao faliram — transferiram-se para as cgladwrnaram-se industriais, fechando o

ciclo econémico do café e dando inicio ao processastrial brasileiro.

19 Atualmente, s&o cobrados apenas os servicos dacéape tratamento da 4gua. Se esse projeto der lei
aprovado, passara a ser cobrado também o recualrsoohém si.
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Com a falta de emprego no campo e a oferta desteidades, grandes contingentes
populacionais transferiram-se para as periferiaBanas. Surgem dai, muitas outras
necessidades, que as cidades, ainda hoje, ndas@zes de atender plenamente.

Algumas pequenas induastrias, como as téxteis, igti@x no Estado de Sdo Paulo
antes da década de 30. O algodédo que alimentaas maseiras industrias do final do século
XIX abastecia o0 mercado interno composto por tremres e imigrantes. Estas fabricas
também provocaram grandes impactos ao meio ambiguée na regido metropolitana de
Campinas, localizou-se principalmente na cidadardericana.

Estas ficavam na beira dos rios, para facilitabasgecimento e o despejo dos esgotos,
além de ser um terreno mais plano e ficar proxidess casas dos trabalhadores, pois eram

areas menos nobres. Isto contribuiu enormemengegpdeterioracao dos rios da regiao.

Com a expansao da cultura algodoeira, por volta 180, surgiram as primeiras
indUstrias téxteis. Estas fazem inicialmente apdpaglos grosseiros de algodao para
vestir escravos e a populagdo mais pobre, assinbquema ensacar produtos agricolas
como agucar, algoddo, cacau, café e grdos. Noadrgstas industrias se instalaram junto
a cursos d'agua, pois dependiam da forca motrizedepara suas maquinas. Mais tarde
usaram a energia a vapor que dependia de carvamitago (Instituto Educacional

Ave Maria, 2001, p.13).

Com o fim no ciclo do café, o crescimento das itilss intensificou-se e acarretou
outros problemas. Um deles refere-se ao combugtéral a obtencao de energia. Se, por um
lado, 0 uso de lenhas ja causava impactos no atebar intensificar a derrubada das matas,
por outro, 0 emprego da energia proveniente daleettrouxe danos ambientais, apesar de

ter contribuido enormemente para o desenvolvimiaadiastrial.

Em 1940, a lenha fornecia mais de 75% da energibizada no Brasil. Com o
crescimento industrial, urbaniza¢bes, aumento dpufazdo e utilizagdo de transportes
rodoviarios, foram criadas outras formas de sumirdemanda de energia. A energia
elétrica supre a industria, o uso doméstico, o aoiné servicos urbanos. Os derivados
de petréleo suprem basicamente os transportes.sTedsas formas de se obter energia
tém um grande impacto no meio ambiefitestituto Educacional Ave Maria, 2001,

p.13).

Se atualmente as cidades brasileiras apresentdos g@oblemas em relacdo as
necessidades basicas da populacao, no fim do sél@ssa situacéo era ainda piGom o

advento do café aumentam os servicos oferecidosidades, cultura, sistema de transporte,
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iluminacdo publica, mas continuam com falta deana¢nto de esgotos, bons transportes
publicos e cal¢cadas de pedest(esstituto Educacional Ave Maria, 2001, p. 15).

Ainda hoje, os problemas das cidades se acumulasrecursos naturais tornam-se
mais escassos e poluid@desenvolvimento das cidades segue o modelo prezdlande as
ruas sao construidas sobre riachos e corregos ¢aadbs e as avenidas ocupam as margens
dos rios maiores. Os esgotos sédo jogados diretameos rios(Instituto Educacional Ave
Maria, 2001, p. 15).

Problemas sociais e ambientais avolumam-se naimdias cidades. A desigualdade
social e a falta de oportunidades de emprego eameshcondicdes de vida para grande
parcela da populagdo aumentam cada vez mais as dévpobreza e violéncia.

Os problemas de poluicdo e esgotamento dos rechidosos devem ser entendidos
dentro de uma problematica mais ampla, em que sgreém 0s aspectos historicos (de
ocupacdo humana), econdémicos (quanto ao uso dossoscnaturais), sociais (sobre a
atuacdo e concentracdo do homem no meio), tecoo®ddas medidas que estdo sendo
desenvolvidas para o controle da poluicdo e, pdaroolado, das inovacdes que causam
impactos no ambiente), entre outros. Por isso, redisar o problema da agua, deve-se

considerar a relagdo do homem com o meio ambiente cam todo.

Campinas e a Regi&o Metropolitantt

O surgimento de Campinas data do século do inwigédulo XVIII. A regido era rota
dos bandeirantes que iam para o interior do teiittrasileiro com o objetivo de conquistar e
controlar mais terras, a procura de espacos pagieultura, além de, principalmente, irem
em busca de riquezas minerais e para afastar gstras (Comciéncia, 1999).

A fundacéo da cidade é creditada a chegada deistanBarreto Leme com sua
familia e conterraneos, vindos da regido de Taubatée os anos de 1739 e 1744. O nome da
cidade deve-se a uma caracteristica fisica do .l@sr'campinhos"” ou "campinas”, eram
espacos diferenciados em relagdo a densa Mataid#d&ue cobria toda a regido.

A cidade presenciou grande crescimento a particido do café. Campinas era
passagem obrigatéria para o escoamento do caféetomr do Estado para o Porto de Santos.

As ferrovias serviam de escoamento da producé@tibecsdo outros grandes motivos da di-

1 A Regido Metropolitana de Campinas conta com 18iaipio. Ela foi criada dia 24 de maio de 2000 apel
Assembléia Legislativa do Estado de S&o Paulo.
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lapidacdo do patriménio florestal, pois as mata® s& combustivel de suas caldeiras. A
madeira € também usada para fazer dormentes, pestesurdes, além de ser usada como
lenha para uso domeésti¢mstituto Educacional Ave Maria, 2001, p. 12).

Hoje, Campinas é uma metrépole regional, com cdecd milhdo de habitantes.
Concentra industrias multinacionais, de tecnolatfigoonta, principalmente em areas como
telecomunicacdes. Possui, ainda, grandes Univelssd@omo a Unicamp e PUC-Campinas)
e importantes centros de pesquisas, entre elestituta Agronémico de Campinas (IAC), o
Instituto Biologico (IB), o Instituto de Tecnologike Alimentos (ITAL), entre outros.

Por outro lado, a cidade enfrenta sérios problesnaiis e ambientais, caracteristicos
das grandes metropoles brasileiras. Dentre eletacien-se falta de destinagdo apropriada
dos lixos e de reciclagem (a maior parte do restiuregido de Campinas vai para lixdes e
eventualmente para os rios), problemas com a quide disponibilidade de agua,
saneamento basico (apenas 4% dos esgotos samsdataltos niveis de poluicdo e chuvas
acidas, invasbes de &reas e ocupacOes irregulamesirgra-estrutura, altos indices de
violéncia, além de falhas nos sistemas de saludeaeidnal, de transporte, falta de emprego,

desigualdade econdmica, entre outros, sédo recesreatcidade.

O Colégio Ave Maria

A criacao do Instituto Educacional Ave Maria, coride como Colégio Ave Maria,
em 1930, deveu-se a chegada da Congregacao dasHrar&iscanas do Coracédo de Maria a
Campinas. Em 1929, o Bispo Diocesano de Campinas) Brancisco de Campos Barreto,
pediu as Irmas que se transferissem de Piracicalba @ampinas, para que pudesse
acompanhar mais de perto o desenvolvimento da €gagéo. Para isso, foi adquirido um
terreno para a construcdo das casas para as monésntro da cidade. E o local onde se
localiza até hoje o Colégio Ave Maria.

No inicio, o Colégio, que faz parte da rede paldic de ensino, oferecia apenas o
Curso Primario e o Jardim da Infancia. Em 1942, usf@arma no ensino no Brasil
determinou que o nome Colégio sO poderia ser adibzpelas escolas que tivessem o Curso
Ginasial. Por isso, o Ave Maria teve que mudarrseue para Externato Ave Maria.

Em 1945 o Externato passou a oferecer o Curscs@nguando a primeira turma do
Ginasio se formou, em 1950, o Ave Maria iniciou wrsd Normal, para formar professoras.

Com isso, o Colégio passou a chamar-se definitinéenastituto Educacional Ave Maria.
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Em 2001, com cerca de 620 alunos, o Ave Maria ofeos seguintes cursos: Infantil
(manha e tarde), dividido em Infantil I, para cgas a partir de 2 anos e meio, Infantil Il, para
criancas com 4 anos, Infantil 1ll, para criancasi& anos e Infantil IV, para criangcas com 6
anos; Ensino Fundamental (de 12 a 42 séries) 82deq? séries); Ensino Médio (12 a 32 série
colegial). Em 2001, forma-se a ultima turma do Guts Magistério.

A filosofia do Colégio Ave Maria baseia-se em pijmgs pedagdgicos e sociolégicos
qgue norteiam as acdes de funcionarios, professoresjenadores e da direc@&bobjetivo do
Colégio é educar e formar cidadaos criticos e cmrdes, capazes de transformar

sociedade em que vivem e escrever a propria hastbtartins, 2001).

O Projeto Semear

O Projeto Semear surgiu em 1998 a partir de umpogta da Organizacdo N&o-
Governamental (ONG) Trilha Verde, denominada “Saeike Cultural, Cientifica e Ecolégica
Trilha Verde”. Durante os dois primeiros anos, oj&to Semear contou com a assessoria
dessa ONG, com experiéncia de mais de dez anosgaaizacdo de estudos do meio em

parceria com escolas de Campinas e regiao.

Nele [no Projeto Semear] é possivel identificar cosrta facilidade os principios
norteadores da prética pedagdgica da escola, costauziado em um tema — a defesa do
meio ambiente e a conscientizagdo das pessoas kgaoea isso — oportuno pela
conjuntura atual e em consonancia com a fonte ragpra da irmandade mantenedora
do Colégio, qual seja a vida de Sao Francisco desAMartins, 2001).

Obijetivos gerais:

» Compreender de modo integrado e sistémico os etesigne compdem o meio
ambiente.

» Compreender a necessidade de adoc¢ao de procedsntentmnservacao e manejo
dos recursos naturais.

* Observar e analisar fatos e situacdes do pontastie ambiental, de modo critico,
reconhecendo a necessidade e as oportunidadesaf@@tcom vistas a garantir
um meio ambiente saudavel.

» Identificar-se como parte integrante da Natureeeggbendo 0S processos pessoais
como elementos fundamentais para uma atuacaovariatisponsavel e respeitosa
em relacdo ao meio ambiente.
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* Analisar as questdes ambientais de forma inteplisar, percebendo a
necessidade das varias areas do conhecimento meiemmao destas questdes.

» Sensibilizar a comunidade na qual o aluno estaidwspara posturas e acdes que
levem a interac¢des construtivas, justas e ambiastdke sustentaveis.

Obijetivos especificos:

e Conhecer as principais caracteristicas ecol6gaamobmicas, historicas e sociais
da bacia do rio Atibaia e sua importancia paraatstantes da cidade de Campinas
e regiao.

» Compreender as causas da degradacédo da bacia Atba e as mediadas que
podem ser complementadas para a sua recuperacao.

* Reconhecer a importancia das matas ciliares parqudibrio dos ecossistemas
fluviais.

» Conhecer as técnicas de producdo de mudas de sinaireas.
» Organizar um mini-viveiro, identificando diferentgsos de frutos e sementes.
» Conhecer o principio de formacgé&o dos solos.

* Identificar os principais componentes do solo, Sifaando-o0s a partir da sua
composicao.

» Associar os diferentes tipos de ambientes as espeegetais que nele ocorrem.

» Associar os diferentes tipos de frutos e semerdesstratégias de dispersédo de
sementes das arvores.

* ldentificar os elementos que comp&em uma semesuasefuncoes.

* Observar e registrar o processo de germinacadoemasnses e o desenvolvimento
das plantas.

» Desenvolver pequenos experimentos relacionadosrrairgegedo de sementes e
desenvolvimento das plantas, com o objetivo de ceemgler a importancia dos
fatores abioticos nestes processos.

* Conhecer um viveiro de producao de mudas em |lacmae

* Realizar o plantio de mudas na margem do rio Adilmiobservar os cuidados
necessarios para o bom desenvolvimento das plantas.
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* Divulgar para a comunidade o projeto desenvolvigda pescola, procurando
incentivar outras ac¢des iguais ou similares quesgascontribuir para melhoria
das condi¢ces ambientais do nosso planeta.

Garcia (1993, p. 35) assinala a importancia doepsojle Educacdo Ambiental estar

integrado a comunidade e voltado a acéo social.

A educacdo ambiental deve ser uma concepcédo dalia de Educacdo, e que sO é
possivel quando resulta de um projeto politico-pg@dgco organico, construido

coletivamente na interacdo escola e comunidaderteulado com 0s movimentos
populares organizados comprometidos com a preséova@ vida em seu sentido mais
profundo.

O tema central do Projeto Semear é a situacdcadts aguas do rio Atibdfaque
abastece cerca de 1 milhdo e 400 mil pessoas (0%opulacdo de Campinas e outras
cidades da regido). O rio Atibaia vem sofrendo rdi@e agressées em consequéncia da
poluicdo urbana e industrial, do desmatamento de swargens, dos lixdes, da extracdo de
areia e de outras acdes que estdo destruindo destiaimportante manancial.

O rio Atibaia faz parte da Bacia Hidrografica dmss rPiracicaba, Capivari e Jundiai e
as acdes do Projeto Semear buscam integrar toda&ia, Poisé necessario que se tenha em
mente que, ao analisar o problema da poluicidortxs deve-se levar em consideragao toda
a bacia de que aquele rio faz parte, pois uma ahgeth individual, no caso, pode ser
totalmente infrutifergLins da Silva, 1978, p.164).

E preciso notar que faz parte do projeto pedagddicGolégio Ave Maria trabalhar a
guestdo ambiental em todas as séries desde o Qdastil até o Ensino Médio. Todos os
alunos séo estimulados a integrarem-se ao Proget@& dentro e fora do Colégio, buscando
envolver toda a comunidade a fim de despertar sop@mcia ecoldgica e a participagao social.

Através de uma abordagem multidisciplinar do tere@éorambiente e de acordo com a
proposta de transversalidade dos novos Parametoscares, contemplados na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de dezembrd 996, o Projeto Semear realiza

atividades em classes e em laboratorios, promdvatele e palestras, estimula a vivéncia com

2.0 rio Atibaia é formado pela confluéncia dos ridibAinha e Cachoeira, proxima a cidade de AtibaR).(8 confluéncia
do rio Atibaia com o rio Jaguari (préxima a cidadie Americana) forma o rio Piracicaba. O rio Atibéa parte do
Consorcio e do Comité das Bacias Hidrograficas dasRimacicaba, Capivari e Jundiai, afluentes da maudjeeita do rio
Tieté (Veja mapa em anexo).
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a natureza, através dos estudos do meio ambient&ileas de matas ciliars com o
acompanhamento de professores.

Acoes
: uﬁ Entre as a¢des do Projeto esta a semeadura
. ' de varias espécies de arvores nativas das matas

ok ' ciliares da regido. A primeira ocorreu em 3 de
S < junho de 1998. Para isso, foi construido um
viveiro de mudas no préprio Colégio Ave Maria,

qgue se tornou mais uma sala ambiente trabalhada

vk

A semeadura conta com diversas atividades
artisticas e culturais

por varios professores em suas disciplinas.

No viveiro, cada aluno adotou uma das mitlasu
de espécies como cedro, pau-viola, ipé-mirim, qudragoiaba, morototd, aroeira, cambara,
embauba que foram colocadas em tubetes identiicadm os nomes dos alunos para que
cada um pudesse acompanhar o crescimento e o degemento das plantas.

Mais uma etapa do Projeto Semear foi cumprida mas 2iL e 22 de novembro de
1998 quando alunos, pais, professores e funciam@tantaram as mudas das arvores numa
area desmatada as margens do rio Atibaia, na Faz8adto Antbnio da Cachoeira, em
Valinhos (SP).

Para incluir a questdo ambiental de forma atragivateressante, o Colégio procura
desenvolver a criatividade dos alunos. Nas divetisasplinas* os alunos realizam trabalhos
e projetos relacionados a questdo ambiental. Dairasteventos promovidos pelo Projeto
Semear os alunos expdem seus trabalhos em maguaegens, desenhos, textos, poesias,
faixas. Além disso, diversos grupos de alunos aptas pecas teatrais e musicas com a
participacdo do coral dos alunos do Colégio.

Entre os eventos promovidos pelo Colégio Ave Mdgatro das atividades voltadas
ao Projeto Semear estd'®eminario Agua: Estamos todos no mesmo baraealizado no

dia 01 de outubro de 1999, no Colégio. O semindigoutiu o futuro das aguas com diversas

13 As matas ciliares recebem esse nome numa alusagilas dos olhos. Assim como os cilios, as meilies protegem
0s rios, estabilizando as ribanceiras, evitandssor@amento e fornecendo alimento para os peicesas espécies da fauna
aquatica, como também as aves.

1 Disciplinas de 52 a 82 séries no Colégio Ave MaRartugués, Inglés, Histéria, Ciéncias, Geograflatematica,
Introducéo ao Pensar Critico, Ensino Religioso, EgRméisica, Educacéo Artistica, Desenho Geométricformética. As
disciplinas do Ensino Médio sé@o: Geografia, HistoRortugués, Literatura, Biologia, Inglés, Quimieica, Matematica,
Sociologia e Filosofia.
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autoridades da regido, pesquisadores de univeesdamganizagcfes n&o-governamentais,
representantes de prefeituras, do Consorcio e duit€alas Bacias dos rios Piracicaba,
Capivari e Jundiai, imprensa, professores e aldod@3olégio.

Outro encontro realizado pelo Projeto Semear eadolta participacdo de toda a
comunidade fofAbracando o Atibaid, um abrago simbdlico no rio Atibaia que aconteneu
dia 24 de outubro na Lagoa do Taquaral em Campidem a participacdo macica dos
alunos, pais, funcionarios e professores, o Prdgeimear convidou toda a sociedade para
participar da “luta em defesa da agua, da vida eidizdania”. Através de exposicoes de
trabalhos dos alunos em cartazes e faixas, apagdes de artes cénicas, musicas e protestos
através de abaixo-assinados, o grupo demonstrmpartancia de evitar o desperdicio e a
poluicdo das aguas, bem como a necessidade devaresemelhorar a qualidade das aguas
dos rios.

Dentro da proposta de ser um trabalho multiplicadoProjeto Semear ampliou-se
para outras comunidades. Em 1999, o Projeto Setawadném foi levado junto aos alunos de
12 a 42 séries da escola do assentamento ruralatlede Sumaré (SP), e varias acdes, como
a recuperacao de uma mata ciliar, foram discutidasos agricultores do assentamento.

No dia 30 de setembro de 1999 aconteceu a segentzadura. Desta vez, os alunos
plantaram as sementes nos tubetes, sem que unaap@sisoa ficasse responsavel por apenas
uma planta. Isto porque, na semeadura passadaeroelpdo
gue alguns alunos ficaram desapontados ao verenmsupge
mudas nao haviam vingado. Desse modo, cada clagkaide
um lote de mudas. O plantio dessas novas mudaseacoos
dias 26 e 27 de fevereiro de 2000, na Fazenda 3ambmio da
Cachoeira (em Valinhos), ao lado da area reflodestao
plantio passado.

A partir do ano 2000, a Escola Municipal Angela\Cur

: ¥ Zakia, de Sousas (distrito de Campinas), iniciasdicipacao
Aluna participa do plantio as g Projeto Semear, através do trabalho pedagogsi@gio)
margens do Atiba
desenvolvido pelas alunas do Magistério.
No més de abril de 2000, com a Comemora¢do dosab08 do Brasil, o Colégio
organizou uma celebracdo contestadora dos alunas,octemaBrasil, 500 anos: Come?
Mora? Acao!. A praca publica em frente ao Colégio foi ocuppdavarias atividades e as

ruas que circundam a praca foram fechadas par@ntigpgle uma muda de pau-brasil.
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A escolha dessa arvore nao foi feita ao acaso.uchpsil € a arvore que deu nome ao
pais, por ser encontrada abundantemente a épddastobrimento, e que agora se encontra
em processo de extingcao.

Pouco tempo depois, o Colégio realizou os Jogosrdiaisses, com 0 nome
Olimpiadas Ecoldgicas: depende de n@slogotipo das Olimpiadas, criado pelos alunois, f
estampado em faixas e camisetas dos participdenesodos os jogos, 0s objetivos estavam
relacionados com a defesa do meio ambiente.

Também foi elaborado um abaixo-assinado em defasaPdrque Ecoldgico
Monsenhor José Salim, que foi entregue a todosmdidatos a prefeito de Campinas daquele
ano.

Este parque, criado em 1987, por um Decreto do Gadwor do Estado de Sdo Paulo
para ser um centro de preservagao e educacgdo amalbié@m uma area de 1,1 milh&o de
metros quadrados e abriga nascentes, matas nataavelhos destinados a educacao
ambiental e a sede da Fazenda Mato Dentro, tomhaela Conselho de Defesa do
Patrimbnio Historico, Arquitetbnico e Artistico (Bdephaat), e um projeto paisagistico
feito por Burle Marx; tudo isso abandonado, depmdula& sem qualquer perspectiva de
retomada do funcionamen{Martins, 2001).

O Colégio Ave Maria participou, também, do "The IBtinium International
Children’s Conference on the Environment”, realizadtre os dias 22 e 24 de maio de 2000
em Eastbourne (Inglaterra) e que recebeu cobedmnmidia brasileira e internacional. A
aluna Mayara Sonchini Gomes, que, na época, cussa¥aérie, apresentou o Projeto Semear
aos participantes da conferéncia. Dada a relevawi®rojeto Semear e das atividades
desencadeadas a patrtir dele, a propria organiziégdamnferéncia convidou o Colégio Ave
Maria a informar as Ultimas atividades desenvalsighara que elas pudessem constar na
"Children’s Magazine", revista internacional didgipela entidade promotora da conferéncia
na Inglaterra.

Outro evento importante vinculado ao Pro-

jeto Semear foi a Festa Junina Ecoldgica, ocorr
no dia 17 de junho de 2000. A festa recebeu
nome porque toda a decoracdo — realizada co

ajuda de alunos e pais — foi realizada com mates

trabalhos dos alunos e um concurso para a esc

Jogos da Festa Junina feitos com materiais reeiglav
dos melhores trabalhos (nas modalidades maque:es,

poemas, histérias, desenhos, colagens, painé@ikugas) que tratavam de temas ambientais.
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A repercussao internacional do trabalho do Colégib com que ele rompesse
fronteiras também dentro do Brasil. Nos dias 12e 13 de outubro de 2000, a aluna Mayara
Sonchini Gomes, também representando o Colégevesim Goiania (GO) apresentando o
Projeto Semear na "Conferéncia Crianca Brasil ni@mb"”. O encontro foi promovido pela
Organizacéo pela Preservacdo Ambiental, em parcenma Universidade Federal de Goias
(UFG), Secretarias Estaduais do Meio Ambiente Ediscacdo de Goias e Agéncia Goiana
do Meio Ambiente. Ainda no ano 2000 foi realizaddeeceira semeadura, no dia 7 de
novembro, que contou com a participacao de pais@dnarios do Colégio.

No inicio de 2001 comecararg

0S preparativos para o terceiro plant
realizado dia 31 de marco. Algu

alunos do Ensino Fundamental Il e do™

em grupos, ficaram

(grupo Mudas), pela sensibilizacao d e
alunos e dos pais para participarem dc novo local, em Valinhc
evento (grupo Sensibilizacdo), por convidar auswlés publicas, os pais e também por
contactar a midia (grupo Comunicacéo), por buspaioapara a distribuicdo de brindes
(como sacolinhas para lixo) e copos d'agua parapasicipantes, além de alugar
equipamentos de som e Onibus para transporte (dragerias).

O trabalho de monitoria que até o 2° plantio eadizado por profissionais da ONG
Trilha Verde passou a ser executado por alunostdenados por professores (grupo
Monitoria). Esse trabalho consistiu em acompanhgrupo, durante o trajeto e no local do
plantio, com explicacbes sobre problemas ambiedtaiggido e a importancia de recuperar a
mata ciliar. Esse novo plantio foi realizado emalodiferente, ndo mais na Fazenda Santo
Antonio da Cachoeira, e sim no ribeirdo Pinheiro, wma represa de captacdo de agua em
Valinhos (SP). ' |

De 04 a 09 de junho foi realizada
Semana Cultural com o tensemeando VidaA

Semana é realizada a cada dois anos, interca

com a Semana de Jogos. Neste periodo, toda

Alunos elaboram atividades artistiqzera )
exposicao ‘ ;
|
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atividades desenvolvidas no Colégio tiveram comjetso a conscientizacdo ambiental. Os
alunos receberam a visita de pesquisadores dapareapalestras e debates, membros de
ONG's, aléem de realizarem dezenas de atividadéstieas e culturais. Encenaram pecas de

teatro e musicais, criaram cartazes, faixas, egaglte quadros. Além disso, os alunos do

Nessa semana, o0s pais de todos os

alunos foram convidados a participarem das

Ensino Médio elaboraram brinquedos com materiasatéaveis para os alunos menores.
atividades. Foi elaborada uma programacao
para alunos e pais do Ensino Infantil e do
| L J Fundamental |. Entre as atividades destacam-
' . se a oficina de aprendizado do processo de
J - -—f‘ producéo e leitura de jornais (grupo de pais e
Pais e alunos conhecem um pouco do jornal alunos da 42 série), as discussdes e reflexdes

de musicas, textos e videos que tratam da questdiertal, além da elaboracdo de cartazes e

:

desenhos.

Em junho de 2001, foi realizada mais uma edicad-esta Junina Ecologica, que
contou, como na anterior, com grande participacdeneolvimento de pais, alunos,
funcionérios, professores e convidados. Os alurmmsbém ficaram responsaveis pela
decoracao da festa, com assuntos referentes acambiente e a degradacao ambiental.

Em outubro de 2001 foi realizada a 42 semeaduraatividades durante todo o dia,
tais como: jogos e brincadeiras, aléem da exposigdwabalhos dos alunos. Também houve a
presenca de pesquisadores da area ambiental frat@sleom os alunos.

Vale ressaltar que o destaque a essas atividadesigrifica que o Projeto Semear se
restrinja a elas. Para que esses eventos sejaimades, varias semanas sao dedicadas a
preparacao. Por isso, ha um trabalho continuo tutado o ano letivo com professores e
alunos em sala de aula para que se possa abogigstio ambiental em todas as séries e
disciplinas, concomitantemente aos conteldos pnuajieos.

O resultado desse trabalho, com discusséo detattzesdatividades do Projeto Semear,
virou livro, que contou com a participacdo de psetees e coordenadores do Colégio. O
nome provisorio é€ducacao e ecologia: uma proposta para a escolacentizar e agir em

defesa do meio ambiente
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Capitulo IV

RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS
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O contato com o grupo

O uso do roteiro de perguntas, com questdes abertashadas, mostrou-se mais
adequado para a pesquisa, pois o tempo de pern@mmEnalunos e professores no Colégio
nao ultrapassa o periodo das aulas (das 07:00:@8n)2No intervalo, que é de 20 minutos,
alunos e professores fazem lanche e conversam.

Desse modo, ap0s um pré-teste, comprovou-se queenéirgevistas ficariam
prejudicadas pela falta de tempo e até mesmo deegse dos entrevistados na ocasido. Por
isso, o roteiro de perguntas, respondido em casajnfa opcdo que, além de nao alterar a
rotina do grupo, possibilitaria um preparo maios nespostas. Também foi possivel obter a
opinido de um nuamero maior de alunos (19), compar@n as entrevistas, mantendo,
porém, o numero minimo de dois alunos por classe.

Da mesma forma, essa técnica facilitou o contaho @e pais, ja que as atividades do
Projeto Semear também n&o permitiam a realizacadodi@s as entrevistas necessarias
durante as atividades. No entanto, durante os 20@3 e 2001, foram realizadas entrevistas
em profundidade com diversos professores, alurais, @ coordenacdo do Projeto Semear,
gue serdo usadas no decorrer da analise.

As informagbes colhidas junto aos pais e alunosnforempregadas em dois
momentos: as entrevistas e observagcfes constagpioo Uma observadorae o roteiro de
perguntas nos topico® que dizem os paie O que dizem os alunogjue possuem
caracteristica quantitativa. No caso dos professata coordenagdo do Projeto Semear /
Direcdo do Colégio e Organizacdo Nao-Governamemtdha Verde, as andlises sao
qualitativas e constam também no tépdibna observadora

Em relacdo aos roteiros de perguntas, 19 aluno£dmo Fundamental Il, Ensino
Médio e 4° ano de Magistério) e 17 pais respondersnquestdes sao praticamente as
mesmas para pais e alunos, com algumas alteragéesequstificam pela particularidade do
grupo como, no caso dos alunos, a que trata daafoomo os professores abordam o assunto
em aula e, no caso dos pais, por exemplo, a queio@ se estes notaram mudangas de
comportamento dos filhos com o Projeto. O roteieopgrguntas e a lista das principais
respostas, das questdes abertas, e da quantifidet@i® no caso das fechadas, estdo em

anexo.
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As respostas foram agrupadas em alguns temasmenta com a apresentacao dos
principais resultados e a andlise. Também forardassgraficos para representar as questdes
fechadas.

Os temas séo os seguintésciativa, Participacdq Conscientizacao/ Qualidade de
vida, Informag&o/Conhecimentos, Mudancga de Atited@®blemas ambientais.

No tema Iniciativa estdo agrupadas as respostas sobre o apoio aoicColég
desenvolvimento do Projeto Semear, a avaliacdabeepalunos sobre o Projeto e o nivel de
aprovacao da abordagem dada a questdo ambientalPdtticipacdo encontram-se as
respostas sobre quais atividades participaram s getas mais gostaram, bem como se ha
intencao de participar de futuras atividades.

Em Conscientizacdo/ Qualidade de videstdo as opinides sobre as contribuicbes do
Projeto para a melhoria da qualidade de vida dadeidNo temdanformacao/Conhecimentos
encontram-se as respostas sobre as novas inforsmagimmhecimento do grupo, advindos do
Projeto Semear e de outras fontes, como a midiacoeno o interesse do grupo pelo tema.

No temaMudanca de Atitudeestdo as respostas que tratam das mudancas de
percepcéao e habitos em relacdo ao ambiente. Tambéstiona se 0 grupo procura incentivar
mudancas de comportamento de outras pessoas, @familia e de amigos. ERroblemas
ambientais encontram-se as respostas sobre as questdes tmsbiem geral que tém
chamado mais a atengéo do grupo, além dos problespasificos da regido de Campinas.
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O que dizem os pais

Iniciativa

Os 17 pais entrevistados opinaram positivamenteetagdo ao Projeto Semear. As
respostas, no geral, caracterizaram o Projeto dmwng excelente, muito baadtimo. Houve
ressalvas, poréem. Um pai ressaltou que, mesma send iniciativa muito boa do Colégio,
deve haver continuidade e um desenvolvimento amd@&r do Projeto, com novas acoes.
Outra critica aponta que nem sempre a iniciativadkda, uma vez que, muitos nédo
participam, efetivamente, do Projeto Semear.

Tomando-se 0 2° plantio, ocorrido nos dias 26 ed@7evereiro de 2000, como
exemplo para quantificar a participacdo da comut@dascolar nas atividades extra-classe,
pode-se constatar que dos cerca de 730 alunos tigi€oAve Maria, naquele ano,
aproximadamente 269 participaram do evento. Esseernide alunos representa 36,8% do
total, o que n&o pode ser caracterizado pouco.

Um dos problemas detectados pela pesquisa é aidaga na participacdo entre as
séries. No caso deste plantio, por exemplo, taai® gomo alunos da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental | (12 a 42 séries) participagammaior nimero que pais e alunos do
Ensino Fundamental Il (52 a 82 séries) e do Endgi@dio. Dos 269 alunos que participaram
do evento apenas 87 alunos eram do Ensino Fundalmket do Ensino Médio juntos. O
restante, ou seja, 182 eram do Ensino Infantil Eudwlamental | (12 a 42 séries).

Ao atribuirem importancia ao Projeto, as respodtas pais se referiam as bases de
atuacdo do Projeto Semear e, de modo geral, dosisi@nojetos de Educacdo Ambiental. A
maioria dos projetos de Educagdo Ambiental buscanacientizacéo e a reflexdo sobre os
problemas ambientais, para provocar mudancastdeegm relacdo ao meio ambiente.

Pelas respostas, pode-se avaliar que ha um altodgr confiabilidade em relacéo ao
Projeto e na efetividade das acdes de Educacioehmabpropostas. A excecdo do pai que é
novo na cidade, todos os demais demonstram conbegarincipios basicos e objetivos do
Projeto Semear.

A totalidade dos pais (17) respondeu que o Coldg® Maria trata de forma muito
boa o Projeto Semear. Esse resultado pode seadwalomo uma conseqiéncia da seriedade
e do empenho com que o Colégio desenvolve eset@ae Educacdo Ambiental.

Também deve ser salientada a confianca que o4émisio Projeto como prética de
educacédo. As criticas, na verdade, sdo sugestéegipa o Projeto se desenvolva e alcance
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maiores resultados. Estas sugestdes foram corstaadeentrevistas e também nas conversas
informais com diversos pais e alunos, o que dermmurshhecimento e interesse pelo Projeto.

De uma maneira geral, sugerem maior divulgacao roget® para a populacdo da
cidade, para que um maior numero de pessoas tamseiéncia dos problemas do rio Atibaia
e mude seus comportamentos em relagao ao meiorgmbie

A participacdo de outras escolas, organizacbesyo@ernamentais e do governo é
também indicada, pois uma das premissas levanfamtaalguns entrevistados € de que a
poluicdo do rio Atibaia para ser resolvida, ou miziada, deve contar com a conscientizacao
e a mudanca de atitude de toda a sociedade.

O fato de 14 pais dos 17 entrevistados estarersfestds com a forma com que o
Colégio desenvolve o Projeto Semear mostra a hmsptigidade do trabalho. Entre os trés
pais que nao responderam a esta pergunta, umélelesvo na cidade. O grande indice de
aprovagao por parte dos pais mostra a credibilidbdérojeto no processo de Educacéo
Ambiental com seus filhos.

Participacéo

Pode-se observar no grafico abaixo, um numero quasstante (5 e 6) na
participacdo desses pais nas primeiras atividadssndolvidas pelo Projeto Semear (1°
plantio, 2° plantio, Seminario e Abraco Simboliddq, contudo, um aumento consideravel na

participacdo dos pais a partir do 3° plantio (bthrrido no inicio de 2001.

participacao atividades (pais)

todas
nenhuma
3° plantio
Abraco
Seminario

atividades

2° plantio

1°plantio
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numero de pais participantes
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Varias hipdteses sustentam o aumento de parti@pagé atividades a partir do 3°
plantio. Uma delas é de que as primeiras acfesajet® tinham carater ainda experimental.
A partir do ano 2001, inaugurou-se uma fase madisitasada. Até entdo, dois plantios ja
haviam sido realizados, um encontro com profissgoeapesquisadores da area ambiental
(Seminério) e uma manifestacdo publica (Abraco 8Slio). Com isso, os préprios pais
foram adquirindo maior conscientizacdo em relagé® @oblemas ambientais da cidade e,
dessa forma, foram ampliando a participacdo emsatradades.

Outra explicacdo plausivel é o maior envolvimedims alunos no trabalho de
organizacado e planejamento das atividades, o qde t@o resultado em maior participacéo e
engajamento dos pais.

Do total de pais entrevistados, 05 deles ndoqgpaatam de nenhuma atividade do
Projeto Semear. Mesmo apoiando a iniciativa do @oléom o Projeto Semear e acreditando
que possa ser um meio importante para a pratickdiemacdo Ambiental, por diversos
motivos, ainda ndo se sentiram motivados, ou néderam por causa de outros COmpromissos
(como diversos pais e alunos explicaram em entesyiparticipar das atividades.

Durante as observacdes e participacdes das ategddu Projeto, pode ser constatada
gue a maioria dos pais de alunos das séries mici@dmpanha seus filhos porque sao
responsaveis pela seguranca e transporte deles.e$inaonndo ocorre nas series mais
avancadas (a partir da 52 série) quando os alueéerem ir acompanhados com sua turma de
amigos a irem com seus pais.

A participacao diferenciada entre as séries natiplaydio ocorreu em outras atividades
como o Seminario, que contou com a participacdoseamaioria, de maes de alunos de
diversas séries, pois isso dependeu do interedaalsponibilidade de tempo de cada uma, ja
gue o evento ocorreu em um dia da semana, duramterindos da manha e tarde.

Nas Festas Juninas Ecoldgicas, ocorridas em jurh@00 e de 2001, houve
participacdo de pais de alunos de todas as s&iés da apresentacdo de “dancas de
quadrilhas” incentivando a presenca dos pais dosoal menores, também foi grande a
presenca de pais de alunos de séries mais avancapesfilhos estavam envolvidos com as
barracas de jogos e comida e com as brincadeicasopidas nas festas. Antes de ser uma
atividade de Educacdo Ambiental, as festas juningzesentam um momento de
confraternizacéo da familia.

Estas observagfes podem indicar caminhos paraasutatividades de Educacéo
Ambiental do Projeto Semear. A participacdo dos pla alunos de séries mais adiantadas

deve-se, entre outros aspectos, as carateristeaatiddade. Diante disso, um caminho
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interessante, seria a realizagéo de atividadesagdas e de divulgacao de informacdes sobre
0 meio ambiente concomitante a atividades de kzerdiversdo, como as festas juninas.

A atividade de que mais gostaram foi a de plantzilas de arvores as margens do rio
(veja grafico abaixo). Além disso, 02 pais gostapariicularmente do primeiro plantio, pois
foi 0 mais interessante, porque tudo era novo pre@ndentecomo disse um pai. Depois dos

plantios, o Abraco Simbdlico foi a atividade mgisexiada.

atividades de que mais gostou

Primeiro plantio |[F——

Seminario [—

atividades

P|antios em gera' 7#

0 2 4 6 8 10

namero de pais

Entre as hipdteses que podem explicar essa esestidaa de que o Abraco Simbdlico
contou com maior participacao e visibilidade juatpopulacdo da cidade, ja que foi realizado
em um local publico (Lagoa do Taquaral), de faodsso e que concentra um grande namero
de moradores de Campinas como espaco de lazenasde semana.

Além disso, essa atividade teve carater de den@éndm manifestacdo dos problemas
ambientais utilizando atividades ludicas e culturéissas caracteristicas sdo talvez as que
tenham aproximado, como acontece com o plantio, atiwadade de conscientizagdo com
uma de lazer junto a familia.

Essa estratégia, porém, néo foi empregada no Semmglizado no Colégio que,
além de ter sido realizado durante um dia da serfespmco da semana mais reservado a
atividades rotineiras, de trabalho e de obrigagé@systrou-se cansativa por reunir, em um
anico dia, diversas apresentacdes e debates. Tebser atividade pudesse ter sido melhor
aceita pelos pais se fosse realizada em espacasandiis ligados a atividades de lazer em

finais de semana.
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Neste ponto, salienta-se a importancia da divulya@ntifica de forma adequada ao
publico. A presenca de autoridades publicas, adiaxja pesquisadores do problema da 4gua
na regido de Campinas foi importante para que alupais, professores e funcionarios
tivessem uma visdo mais abrangente, com novagnafgies. Desta forma, a divulgacédo do
conhecimento cientifico dentro das atividades djelRy Semear mostra-se essencial para a
conscientizacdo e mudanca de atitude em relagdandmente. Por isso, esta deve ser
estrategicamente pensada para tornar-se o madaagta atrativa possivel.

Por outro lado, deve-se reconhecer a importanciandasao, no Seminario, dos
alunos e professores nos debates, nos questiormmehambém mostrou-se muito
interessante a exposi¢ado de trabalhos dos alunosaguetes e painéis, além de apresentacdo
musical durante o evento. Com isso, foi possivel pa que estavam presentes no Seminario
conhecerem um pouco mais sobre o Projeto Semearnabsio-se uma integracdo dos alunos
e professores.

Dos 17 pais, 12 mostraram interesse em partidasupréximas atividades do Projeto
Semear. Do total, 05 disseram néo ter certeza rsigipardo das proximas atividades (veja
gréfico abaixo). Essa indecisdo pode ter diveraasas relacionadas a aspectos pessoais ou
mesmo de falta de interesse e envolvimento conofeterSemear. Com a participacao nas
atividades, pude observar que o envolvimento das pamentava de acordo com o

envolvimento e a participagéo dos filhos.

préximas atividades

OSim
ON&o
O
ETalvez

Talvez 29,4%

Sim 70,6%

Nas ocasifes em que os alunos contribuiam com endealsimento da atividade,
através de apresentacdo de pecas de teatro e isudiearabalhos expostos, ou mesmo
monitorias, no caso dos alunos mais velhos, pompk® os pais participavam mais. Isso
também foi observadocom os alunos das primeiras séries do ensino,gé&ms do momento
de convivio da familia, os pais compareciam parameos trabalhos e as apresentacdes de
seus filhos.
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Todos os pais reconhecem a importancia do envohtonda familia no Projeto
Semear junto com os alunos. Os pais contribuem adelomessencial para que a
conscientizacdo e mudanca de atitudes propostadPpejeto sejam estendidas a familia e ao
convivio familiar. Fica evidente que a participagao apoio da familia sdo importantes para

reforcar as mudancas de atitudes e incentivarteipacao social.

Conscientizacao/ Qualidade de vida

A contribuicdo do Projeto Semear para melhoriawdidade ambiental da regido de
Campinas foi apontada pela maioria dos pais (18ja(grafico abaixo). Esse resultado
mostra que o Projeto Semear adquiriu credibilidadem sido capaz de conscientizar as
pessoas em relacdo aos problemas ambientais. Uma@agspondeu a esta pergunta.

A resposta “talvez”, foi justificada com a necesasliel de haver participagéo de outras
escolas e entidades ambientalistas para que ad’edgance seus objetivos. A divulgagédo do
Projeto foi ressaltada como fator importante partalancas de atitudes da populacdo em

relacdo ao meio ambiente.

qualidade de vida & Projeto Semear

nao resp. 5,9%
Talvez 5,9%

OSim
88,2% B N&o
OTalvez
Oné&o resp.

As explicacbes para a resposta acima foram agagpach duas categorias: as que
tratam da conscientizacdo ambiental proporcionadi@ Projeto e a das a¢des concretas de
Educacdo Ambiental desenvolvidas pelo Colégio.

O reconhecimento deste aspecto (inter-relacdo moniacdo e acao) pelos pais €
fundamental para que as atividades se tornem dafites e o0s resultados possam ser
visualizados. A possibilidade de agir sobre umdidade que se pretende modificar
possibilita maior interesse do grupo. Como nos teniaulo Freire (1997), teoria e pratica

devem estar em equilibrio no processo educativo.
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Informacéo / Conhecimento

Dos 17 pais, 12 admitiram que o Projeto Semearriboini para mostrar-lhes uma
realidade do Rio Atibaia que n&o conheciam. Issstra@ue o Projeto é utilizado como fonte
de informac&o para os pais sobre os problemas atalsiedo rio Atibaia. Apenas 05 pais
disseram que ja conheciam os problemas do Atibgiseese preocupavam com sua polui¢ao.

Ao realizar-se também fora da escola, reunir gaislunos e chamar a atencéo da
populacdo, o Projeto Semear passa da educacaal fpama a ndo-formal, pois conscientiza
as pessoas sobre problemas relativos aos recuitiosob, que influenciam diretamente a
vidas das pessoas e procura mudar seus habites. dasdos conferem ao Projeto Semear uma
forma importante de divulgacéo cientifica que aigdpouco explorada no Brasil. Um dos
pais disse que ele e sua familia ficaram conhecentfinceito de mata ciliar, normalmente
restrito a pesquisadores da area ambiental.

Os principais problemas do rio Atibaia, destacagos esses pais, referem-se a
destruicdo das matas ciliares, poluicdo e assorgana®s rios. ISSo hao ocorre por acaso,
uma vez que a recuperacdo da mata ciliar € umaprohespais atividades do Projeto. Apesar
de citarem o problema da polui¢do do rio, € irssmate notar que nenhum pai ressaltou quais
sdo esses problemas, tais como lixo, esgotosicgolundustrial, que sado abordados pelo
Colégio.

A questéo que trata do uso da midia para se infosolare meio ambiente, Ecologia
ou problemas ambientais mostra que, além do Pr§etoear, a midia tem sido empregada
pela maioria dos pais entrevistados (16) como falgeinformacdo para os problemas
ambientais. Pode-se dizer que o Projeto Semeaniglia acabam se inter-relacionando e se
complementando em relacdo as informacdes que aeicyh que um desperta o interesse
para o outro sobre questbes ambientais. Aléem dasoidia, principalmente regional, pode
fornecer informagdes diversificadas e mais atudéizasobre o meio ambiente.

Assim, além da midia poder contribuir como instatm pedagdgico das aulas
voltadas para Educacdo Ambiental em complementagddivros didaticos, ela pode inserir-
se como parte constitutiva do proprio projeto dadacdo Ambiental.

Ao todo, 03 pais de um total de 17, nao respomndeérajuestdo sobre quais assuntos
tém acompanhado pela midia. Os que responderamanittemas variados, que podem ser
divididos entre os de alcance local/regional comsnae contaminacdo do solo, da agua e de
pessoas pela industria Shell, da cidade de Paul8®3 e que tem sido constantemente

abordado pela midia regional e também nacional.
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Outros temas citados sdo problemas que afetamidrdg Campinas, mas também
sao frequentes em outros lugares, como extingdamni@ais, poluicdo do solo, lixo,
desmatamento, poluicdo da agua, do ar e sonora.ddmeespostas tratou de um problema,
gue mesmo nao visivel, traz consequéncia paraaduasfera, o efeito estufa, resultado da
destruicdo da camada de ozonio.

Algumas respostas tratam de problemas de lugapesificos, e que mesmo distante
da regidao de Campinas tém efeitos em todo o placetao a devastacdo da Amazoénia. Uma
das respostas encarou os problemas sociais corblemies ambientais. Ao responder como
problemas do ambiente “invasfes de areas e codsguigegulares”, este pai concorda com
0S pressupostos do projeto de Educacdo Ambiergahatliir as questbes sociais como parte

da problematica ambiental.

Mudanca de atitude

Dos 17 pais entrevistados, 12 disseram que passaralar maior atencdo aos
problemas ambientais com o Projeto Semear (confgraico abaixo). Dos restantes, 04
deles responderam que o Projeto Semear ndo fayrrsdpel por uma maior atencdo deles
para com o ambiente. O pai que nao respondelagesjunta é novo na cidade e ainda nao
possui, segundo ele, muitas informagdes sobrejetBr®emear.

atencdo aos problemas ambientais
N&o resp. 5,9%

=1 0,
Nao 23,5% msim

ENao
ON&o respondeu

Sim 70,6%

O grande numero de pais que adquiriram maior irdgén e se conscientizaram em
relacdo ao meio ambiente com o Projeto Semear andsis resultados muito positivos: o0
Projeto mostra uma realidade que esses pais ndwedam e desperta o interesse pelos

problemas ambientais.
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A aquisicdo de conhecimento é um primeiro passa pae as pessoas possam, a
partir da tomada de consciéncia, atuar socialmeate que a realidade seja mudada. Nesse
ponto, o Projeto Semear cumpre uma missdo muitcortaupte, como divulgador dos
problemas ambientais.

Os pais que responderam que o Projeto Semear n@imibao para um novo
conhecimento sobre as questbes ambientais (O5aralagque ja conheciam e/ou ja se
preocupavam com o0s problemas ambientais da cidageeg portanto, o Projeto pouco
influencia em suas acbes. Os outros pais (12) rassa dar maior importancia ao meio
ambiente com o Projeto Semear.

Entre os beneficios trazidos pelo Projeto, de acooin estes pais, estdo os de ordem
tedrica, como “conscientizacao sobre problemagdlit “ajuda a ver a realidade dos rios” e
“a buscar a melhoria ambiental de Campinas” e osasequéncias praticas, tais como:
“destinagéo do lixo”, “falta d’agua”, “envolvimentda familia”, “as vezes se conhece os
problemas, mas as pessoas acabam se acomodandm gaber como agir”.

Estas respostas mostram que o Projeto € visto aigr ge forma semelhante e
complementar. Ha os que ndo o véem como benefieis suas vidas. Outros, no entanto,
destacam objetivos importantes, como a unido déiara conscientizacdo ambiental e o agir
comunitario, para transformar a condicdo ambietdatidade.

Entre os 17 pais entrevistadds3 passaram a reparar mais em atitudes que prajudic
0 meio ambiente com o Projeto Semear (veja gr@imixo). Esse dado pode ser ilustrativo
para analisar a importancia do Projeto Semear cocentivador para a busca de novos
conhecimentos, e como forma de despertar o0 isteredgsses pais para os problemas

ambientais.

Atitudes em relagcdo ao meio ambiente &
Projeto Semear

N&o 23,5%

0,
76.5% OSim

B Nao
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Através das respostas sobre quais atitudes prigisdam meio ambiente tém reparado,
pode-se observar uma juncédo entre os temas queals@dados pelo Projeto — como
reciclagem, desmatamento, queimadas, poluicdogies & com assuntos que ndo sao focos
principais de abordagem do Projeto, como desmatameéa Amazobnia, vazamento de
petroleo da Petrobras, constru¢des de hidrelétecds conjuntos habitacionais, apesar de
também serem abordados por professores nas adgaseeem temas de trabalhos dos alunos.

Essas respostas salientam que a abordagem de ane$pecifico, como no caso o rio
Atibaia, ndo impossibilita o tratamento de outresuatos que, de uma maneira ou de outra,
relacionam-se aos problemas da agua. Por isso, engisondando, aparentemente, um unico
tema, o Colégio esta buscando uma nova relacaougpo gom o meio ambiente, o que inclui
inimeras mudancas de atitudes.

Além disso, esses temas sao tratados pela midmites pais ja disseram que tém
acompanhado esses assuntos pelos meios de condimitssp demonstra que a midia tem
sido um instrumento para que, além do conhecimietd ou global — sobre os problemas
ambientais, as pessoas possam prestar atencaditubots-se um passo a mais para a
mudanca de opinido e de atitudes em relacdo aoandiente.

Do total dos pais, 14 deles disseram que percebenastancas de comportamento dos
filhos em relagdo ao meio ambiente com o Projetoede (veja grafico na pagina seguinte).
Esse resultado mostra, de um lado, que o Projetne&eestd sendo bem-sucedido ao
conseguir conscientizar e mudar comportamentosallmes. Por outro lado, o Projeto tem
contribuido para chamar a atencdo dos pais a padgimudancas de atitudes dos filhos. Com
isso, pode-se avaliar que, com 0s novos comportaneos filhos, os pais passam também a
observar atitudes referentes ao meio ambiente rij@s aao percebiam.

mudancas de atitudes & Projeto
Semear

N&o 18%

0,
82% OSim

B Nao
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Da mesma forma, a participacdo dos pais no procdss&ducacdo Ambiental é
essencial, para que o conhecimento, a reflexdowasnatitudes sejam postos em pratica, na
convivéncia familiar, que € o ambiente onde osa@dua principio, se sentem mais a vontade,
além de ser o espaco onde pais e filhos podemessaritando novas atitudes. Neste aspecto,
a midia tem um importante papel ao suscitar assurgferentes ao meio ambiente que
influenciam nos habitos e a¢gbes da familia. Pe(2dao0, p. 673) salienta a importancia dos

pais na educacao para 0s meios, que pode seridstpata o proprio Projeto Semear:

A ajuda e compreensdo dos pais sdo essenciais @aacesso da educacdo para 0s
meios. Um trabalho a este nivel desenvolvido apewrasinstituicdes educativas pode
correr o risco de ndo ter continuidade. Como € gipalmente em casa que as criangas
véem televisdo e consomem outros media, é impertaret 0s pais déem continuidade ao
trabalho que for desenvolvido pelos professoreseas criangas encontrem também no
contexto familiar um espaco que lhes permita fadarexpor as suas experiéncias
mediaticas. Os pais podem fornecer aos professodElos sobre as experiéncias
mediaticas das criangas, o0 tempo de consumo, g fmES.

Além das respostas mais genéricas como “conseiériconscientizacao da familia”,
“preocupacdo com o meio ambiente”, “atencdo conprablemas ambientais”, algumas
respostas dos pais enfatizaram o carater praticowianca de comportamento dos filhos
como “economia de agua” e “separacao do lixo”. £ssapostas dao dimensdes diferentes,
porém complementares, da proposta desenvolvidaGuégio Ave Maria.

As mudancas ocasionadas no dia-a-dia dos alunekne que a adocéo de pequenos
habitos — e o0 abandono de outros — podem minimizaoblema dos recursos hidricos. Essas
mudancas, no entanto, s6 sdo possiveis de seretadaslo com a conscientizagdo e

preocupacao com o meio ambiente como forma deforang-|o.
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Problemas ambientais

Ao serem questionados sobre quais problemas ataisiegém chamado mais atencéo
ultimamente, a diversidade de respostas dos patronoum dado interessante. Alguns deles
salientaram os problemas da regido de Campinasp ¢®uluicdo do rio Atibaia”. No
entanto, a maioria das respostas ressaltou problgoeséao enfrentado por Campinas (como
lixo, crise de energia e de agua, desmatamenta),gua ndo Sao restritos a esse local, pois
estdo presentes em nivel nacional e até mundisésEassuntos sdo abordados pelo Projeto
Semear, e relacionam-se intimamente ao problemagless, 0 que comprova a importancia
do Projeto como fonte de informacgéo e conscierdizapbre a problemética ambiental.

Outras respostas ainda, salientam problemas atalsigque ndo sdo foco de atencao
do Projeto Semear (como buraco na camada de ozéxtiogdo de espécies, poluicdo dos
mares), mesmo estando, é claro, relacionados cqmobtemas que Campinas enfrenta. Em
relacdo ao buraco da camada de oz6nio, Labat. (1998, p. 92) relacionam esse problema
que é global aos problemas locais e que dizemitesptdas as pessoas. Para eles, a camada
de ozobnio, que era uma parte do meio ambiententitstia realidade das pessoas, passou a
estar bem préxima a medida que ndo se pode maisiapm aerossol sem se inquietar com a
influéncia que se exerce na natureza.

Nesses resultados aparece um dado relevante: &d°8gmear ndo € a Unica fonte de
informac&o nem mesmo o unico foco de divulgacdopioblemas ambientais para os pais
entrevistados. Isso mostra que o Projeto Semearsieméio fornece ou gera todos o0s
instrumentos de que necessita para a Educacao AtabiBisso pode-se concluir que outros
meios, além do Projeto Semear, estdo chamandogiatdos pais para 0 meio ambiente.

Os principais problemas ambientais da regido dep@&s citados pelos pais podem
ser agrupados em trés categorias: A que se ratepgoblema do desmatamento, que traz
conseguéncias ao clima, a qualidade do ar, e tarabéigna, pela falta de mata ciliar (mesmo
nao citada a falta de mata ciliar, o0 desmatamembdém chega as margens dos rios).

A que reune problemas ambientais e sociais, tratdalia de saneamento basico
(tratamento de esgoto), além da falta de parqua®as verdes. Tambéem foram citados os
problemas de invasdo de areas, construcdes inatbsjeailegais. Um problema bastante
citado pelo pais € o da destinacao do lixo e da fde programas de reciclagem, que também
faz parte da categoria “saneamento basico” e amtasabordado pelo Projeto. A poluicédo
sonora e do ar, caracteristica marcante da regétvat de Campinas, sdo problemas que

afligem também alguns dos pais entrevistados.
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A terceira categoria de problemas é a da agua, fpkta de tratamento de esgoto
(também incluido nesta categoria, ja que os proddese inter-relacionam), poluicdo dos rios
e baixo nivel das aguas (a entrevista foi feitapadodo de estiagem). Vale salientar que

todos esses problemas sdo abordados pelo Projeteafede maneiras, enfoques e

recorréncias bem variados.
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O que dizem os alunos
Iniciativa

Os 19 alunos entrevistados, assim como 0s paidranese interessados na iniciativa
do Colégio Ave Maria de desenvolver o Projeto Sem€&s alunos depositam grande
expectativa e importancia nele, o que pode seficamtp com as respostadtimo, porque
ajudou a me tornar uma cidada mais ativa na sodiedam que vive E de vital importancia
para a cidade de CampinaBsses exemplos demonstram o interesse dos aupas parte, o
envolvimento com o Projeto.

A grande contribuicdo do Projeto para os alundd& em conscientizar, transmitir
conhecimentos e possibilitar a reflexdo criticareais problemas ambientais de Campinas.
Também foi salientada a atuacdo do Projeto enquearisformador de uma realidade e na
contribuicdo para a formacao de cidadania.

Nesse aspecto, o Colégio Ave Maria, de acordo éambom o que foi observado,
procura trabalhar as varias instancias propostes a projeto de Educacdo Ambiental
(reflexdo, conscientizacdo, mudanca de comportameentatuacao politica), mesmo que de
forma localizada e dentro de uma esfera pequemraaiqua ndo alcanca a grande populacao
da cidade e regido. Por estas caracteristicas;qedalientar o papel do Projeto no incentivo
a atuacao cidada (atuacdo na esfera publica) desalpais e professores.

Os alunos entrevistados apoiam a iniciativa do @golém trabalhar as questdes
ambientais dentro e fora da sala de aula. Algurbasrgacoes realizadas durante a pesquisa
de campo complementam-se com algumas criticasu@salque indicam que certos temas
ambientais ja foram suficientemente abordados deair Colégio e que agora, para que o
Projeto se expanda, cresca e se desenvolva é@eagisgar mais pessoas, ou seja, torna-se
necessario, para a propria continuidade do Projgte,ele atinja a populacdo da cidade de
forma mais ampla, observacao ja realizada pelas pai

Em relacdo & maneira como o Colégio desenvolveogterSemear, algumas criticas
revelam expectativas e mesmo desejos dos alunapiglesste alcance novos resultados,
desenvolva novas atividades. Uma das sugestdes é uojeto seja mais divulgado, para
que outras escolas e a populagcdo em geral panicipasicdo também dos pais.

Outra resposta chama a atencdo para a importaogialdnos participarem mais das

atividades de forma ativa e ndo apenas vendo astinds as apresentacdes. Corresponde a
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necessidade dos alunos se envolverem mais no poodeselaboracéo de propostas para o
Projeto. Foi constatado que os alunos se envolviais com a Educacdo Ambiental a
medida que contribuiam com o planejamento e desamento das atividades. Essas
observacdes podem auxiliar futuros projetos de &ghaw Ambiental, que podem ter maior
éxito ao incorporar as vivéncias dos atores nogasi de ensino/aprendizagem.

Outra critica importante é de que os professore®rizan abordar mais assuntos
ligados ao Projeto durante as aulas. Esse aluediteique ficaria mais facil compreender as
questbes ambientais concomitante aos conteudosudas. Este assunto gera inameras
controvérsias entre professores e alunos com ois goaversei e entrevistei. O foco do
problema estd no entendimento do que sejam problamhbientais e Educacdo Ambiental.

Para alguns alunos, tratar do Projeto Semear duasnaulas significa falar do Projeto
em si, de suas atividades. Para outros, no entamémdo o professor fala de problemas que
envolvem o meio ambiental de forma mais genériampla esta tratando do Projeto Semear.
Por isso, acredito ser dificil distinguir entreprefessores que abordam ou ndo o tema meio
ambiente em sala de aula. Entretanto, € preciscoocdar que, ao tratar o assunto durante as
aulas, fica mais facil aprender e, a partir dalumo pode relacionar a questdo ambiental com
as demais esferas de sua vida. Além disso, fae plrtpropria proposta pedagdégica do
Colégio abordar questbes ambientais nas aulas mobsssores se comprometem com a
coordenacao do Projeto a fazé-lo.

Também foi levantada a hipétese do Colégio Ave Mastar buscando a auto-
promocao e se utilizando do Projeto Semear comodatemarketing Essa hipdtese néo
deve ser menosprezada, pois de acordo com as gudgitividades e propagandas que o
Colégio faz do Projeto, esté explicita sua autonargiio. No entanto, de acordo com a propria
aluna, e também através de entrevistas com coatdesa do Colégio, verifica-se uma
preocupacao com o meio ambiente. O Colégio encBrajeto Semear como um instrumento
para despertar nos alunos a consciéncia ecolodeagcordo com os principios de Séao
Francisco de Assis e das Irmés Franciscanas.
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Participacéo

Grande parte dos alunos (16 dos 19 entrevistadms3idera importante os pais
participarem das atividades de Educacdo Ambiemt&alégio. Isso pode ser notado durante
0s eventos, em que os alunos orgulham-se em masbsarpais seus trabalhos e seus
desempenhos nas apresentacoes.

Para os alunos menores, essa presenca é preysiaetiependéncia dos filhos em
relacdo aos pais. No caso dos alunos maiores,sagoles, esta presenca, mesmo em menor
namero, varia de acordo com a atividade, comoijédiientado. No entanto, tanto alunos de
séries iniciais como os de séries mais avancadaamm envolvimento dos pais no Projeto
Semear.

Como aconteceu com as respostas dadas pelos paigp@ancia da participacédo da
familia no Projeto Semear é valorizada na medidajeeneles podem adquirir informacdes
sobre os problemas de poluicdo dos recursos hédgige ndo tinham, além de contribuir para
a conscientizacdo da familia sobre a importancigrdeervar o meio ambiente, bem como
incentivar a convivéncia da familia, visando mudande atitudes também no ambiente

doméstico, onde a participacdo e o envolvimentiauoidlia € essencial.

Participacao nas atividades

todas F=—
nenhuma
3°plantio
Abraco
Seminario
2°plantio
1° plantio

atividades

1234567 891011121314
namero de alunos participantes

o

Comparando o numero de alunos participantes dadadies do Projeto Semear (veja
gréfico acima), verifica-se um aumento de adesag8Cmmantio, ocorrido em 2001. Este fato,

como ja foi mencionado no caso dos pais, deversgate, a participacao ativa dos alunos
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do processo de desenvolvimento desta atividaderddifemente dos demais plantios, os
alunos, além de plantarem mudas de arvores, tiveamdes definidas no periodo
preparatorio para o plantio (dois meses antesnbém no dia do evento.

Considerando-se a participacdo de todos os aluad® iplantio, pode-se constatar
esse aumento real. Neste evento participaram 8®sldo Ensino Infantil, 211 do Ensino
Fundamental |, 224 alunos do Ensino Fundament&5llalunos do Ensino Médio e 11 do
Magistério. No total, enquanto no ano 2000 (2° tadrparticiparam 269 alunos, no 3°
plantio, em 2001, participaram 599 alunos.

Com esse envolvimento maior dos alunos, verif®@®@umaior entusiasmo e
empolgacédo, além de incentivo ao trabalho em geumsponsabilidade de desempenhar bem

as tarefas.

atividades gque mais gostou

Preparacéo dos grupos para o dia do projeto

Seminario |

Abraco

Terceiro plantio ]

Segundo plantio

Primeiro plantio

atividades

N&o respondeu |

Todos

Plantio |

namero de alunos

Com o aumento gradativo, por sugestdo da propaedeoacédo e dos professores, do
envolvimento e dedicacao por parte dos alunos maadftio, ampliou-se também o grau de
aceitabilidade dos alunos com as atividades (vgjficg acima). Essa resposta, somada as

observacoes realizadas durante os dias de aungeymostra que a participacao dos alunos
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no processo de planejamento, elaboragdo, prepamacacganizacdo das atividades de

Educacdo Ambiental reflete diretamente no entussasisucesso da Educagao Ambiental.
Ao fazerem parte do Projeto como responsaveisefapas da atividade, os alunos

passaram a encarar o Projeto como deles. Dessa,forrabalho de cada um reflete no

resultado final da atividade.

Conscientizacao / Qualidade de vida

gualidade de vida & Projeto Semear
N&o 5%

95% O Sim
ENao

A maioria dos alunos (18) acredita que o Projetdepoontribuir para melhorar a
qualidade de vida da regido de Campinas (vejaograftima). Isso mostra que, assim como
acontece com os pais, 0 Projeto Semear adquirdibdidade e confianca. Mesmo com
criticas e ressalvas, que sédo de extrema impoatgyaca o processo de Educacdo Ambiental,
o Projeto tem o apoio dos alunos, o que pdde setaiado também durante as observacoes.

Um dos méritos atribuidos ao Projeto Semear € @odseguir reunir, dentro de uma
mesma proposta pedagdgica, alunos de diferentzasfatarias e de diferentes séries.
Principalmente as atividades realizadas dentro d@gid contam com a participacdo e
colaboracao de alunos de todas as séries.

Essas contribuicbes enriquecem o Projeto, poisagaetarias diferentes contribuem
com opinides e atitudes diferentes. O didlogo easreséries, realizado de diversas formas
como trabalhos artisticos, de teatro, musica, dencartazes, faz com que essas diferentes
visdes sejam compartilhadas entre os proprios alenéambém entre pais, professores e

funcionérios.
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Informacao/Conhecimento

conhecimento da realidade & Projeto

Semear

N&o 5.5% Novo 5,2%
89,6% OSim
B Nao
O Novo

Dos 19 alunos entrevistados, 17 disseram que tBr&emear contribui para a
veiculacdo de novas informacdes sobre os probleandsentais da regido de Campinas
(conforme representado no grafico acima). Um ahéim respondeu, pois € novo no Colégio.
Mais uma vez, como visto com 0s pais, 0 Projetoéaertem sido um meio de obtencdo de
informacdes, bem como um instrumento de conscesgé sobre os problemas ambientais.

A Educacdo Ambiental no Colégio Ave Maria, atsavdo Projeto Semear,
complementa a educacgao formal ao enfatizar o mmelwemte, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’'s), de forma transVergan todas as disciplinas. Esta
abordagem distingue a Educacdo Ambiental dos deeraiss abordados em aula. O Colégio
Ave Maria, além de trabalhar o assunto nas autasupa incentivar a mudanca de atitude dos
alunos, pais e professores.

Essa énfase nos problemas ambientais dada pel@i€diEm proporcionado um
incentivo dos alunos no engajamento das quest@isgrges ao meio ambiente da regido de
Campinas.

De acordo com os alunos, os principais problenmabiemntais que desconheciam
referem-se as condi¢bes das aguas dos rios da mgi@ampinas, como: falta de tratamento
de esgoto e falta de mata ciliar.

O Projeto Semear proporciona ainda, informacdasceissdes sobre questdes técnicas
e cientificas de extrema importancia para entermesituacdo dos rios, tais como:
conhecimentos sobre bacias hidrograficas, intacéa entre as cidades no que tange ao

abastecimento de agua, porcentagem de esgotdsateins lancado nos rios, entre outras.
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Midia & interesse pelo meio ambiente

Néo 26%

V4% dSim
EN&o

Dos 19 alunos entrevistados, 14 disseram acompaeleamidia noticias sobre meio
ambiente e questdes ambientais (conforme graficnadcEssas respostas indicam que esses
alunos estdo buscando informacdes de outras feota® problemas ambientais, além das
gue séao fornecidas pelo Colégio e pelos professores

Neste ponto reside um aspecto importante de e@&rifo quanto a midia pode
contribuir para ampliar a visdo dos alunos sobrestfies referentes ao meio ambiente. A
midia, o abordar a problematica ambiental enfatizaglo Projeto Semear, torna o assunto
mais atrativo porque, entre outros motivos, os@ya tém um conhecimento prévio, o que
faz com que, além de mais conhecidos pelos alunpsdxdmos deles, 0s problemas
ambientais se tornem “familiares”.

Em relacdo aos assuntos que os alunos tém acontipantelos meios de
comunicacao, destacam-se, em nivel nacional, adamento de petroleo no Rio de Janeiro,
que alcancou grande repercussdo em todo Brasilse d@e energia elétrica, que repercutiu
nos lares de grande parte da populacdo e o desamtarda Amazonia que vem sendo
constantemente denunciado pela midia. Entre ostasswegionais e locais citados pelos
alunos estéo: falta d’agua e contaminacao do solBaulinia (SP).

Ao comparar os assuntos abordados dentro do Pr8teear (lixo, falta d’agua,
desmatamento, esgotos, falta de mata ciliar, desenergia) e estes temas apontados pelos
alunos, pode-se avaliar que a midia — tanto repioomo a de alcance nacional — tem
participado no processo de conscientizacdo sobt#gunas relativos ao ambiente.

Nesse aspecto, a contribuicdo do Projeto Semearesstabordar alguns temas e
despertar nos alunos o interesse e a curiosiddds peblemas ambientais. Ao tratar temas
do Projeto Semear e outros que o Colégio nao eafatituralmente nas disciplinas, a midia
pode auxiliar no processo de Educacdo Ambiental aom abordagem complementar a

oferecida pelo ensino formal.
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Outro ponto que vale a pena ser destacado € gtre, analunos que responderam
positivamente a questao anterior, também o fizezam relacdo a essa. Ao elegerem 0s

assuntos, demonstra que a midia tem prendido edatelos alunos.

Mudanca de atitudes

A maioria dos alunos entrevistados (17) afirma gassou a dar maior atencdo aos
problemas ambientais (veja grafico abaixo), o gexela, como no caso dos pais, que o
Projeto Semear consegue cativar os alunos parasiee prestem atengcédo ao meio ambiente
em que vivem. A observacdo da realidade tambénpdaz da Educacdo Ambiental. Por
meio de visitas a beira dos rios, da verificacdondel de devastacdo das margens e de
poluicdo das aguas, os alunos podem analisargpeoblemas ambientais ocorrem de forma

sistémica.

Atencéo ao problemas ambientais

N&o 10,5%

5% dsim
B Na&o

Muitos alunos, antes do desenvolvimento do Projeto,tinham nocéo de que o lixo e
0 esgoto vao parar no mesmo rio que abastece @ecea que vivem e outras da regido. Pude
observar em alguns momentos e em depoimentos despooes e alunos, que muitos
achavam que os esgotos das cidades desaguavam eia tusado” particularmente para
despejos e outro era especialmente utilizado peastecer as cidades. Faltava-lhes a visédo de
gue os rios sao interligadesgue um mesmo rio usado para despejo de esgoimaleidade
€ captado por outra para uso da populacao.

E possivel observar o impacto que estas e outfasriacbes ocasionam nos alunos.
Através dessas atividades, o rio que parecia tAgelaa realidade das cidades torna-se
proximo e dependente das acfes que a populacaucddse.

A principal resposta dos alunos sobre a explicad@oestarem mais atentos aos
problemas ambientais refere-se exatamente aodim€rojeto Semear: os problemas ligados
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aos recursos hidricos de Campinas e regido. Al&nogdialguns alunos destacam um
importante objetivo do Projeto de buscar a atuaighcomunidade para reverter a situacao de
degradacéo dos rios.

Nesse ponto, os alunos sentem que podem fazemag) a partir das informacdes
que recebem, além de apenas indignar-se. Podenmasiando a situacado, seja chamando a
atencdo da populacao, seja plantando arvores agensados rios, ou mesmo economizando
agua em suas casas. Dar a possibilidade aos alenatiarem no local onde vivem € uma
forma muito interessante de cativa-lo e consciafdts. Somente o conhecimento tedrico
sobre os problemas ambientais acabaria desgastaPdieto, pois os participantes sentiriam
gue nada podem fazer e sé restaria a eles se ow@rfm.

Atitudes em relacdo ao meio ambiente
N&o 5,2%

D4,8% asSim
ENao

O fato da maioria dos alunos entrevistados &Bjitirem que o Projeto contribui para
que reparassem em atitudes que antes nao ligavamlario ao meio ambiente, mostra que
o Projeto pode ajudar a desenvolver uma nova Mviktes alunos sobre o ambiente e,
principalmente, sobre a atuacédo da populacéo (gpjasentacdo no grafico acima).

Essa percepcao pode representar uma forma désses encararem como importante
o0 envolvimento das pessoas com o meio do qual fgzarte, ou ainda, possibilitar o
reconhecimento de que os atos praticados por edgsigs e pela sociedade como um todo
podem influir de maneira direta na qualidade doiantb.

Sobre as principais a¢des prejudiciais ao meio embdique os alunos tém reparado,
algumas delas referem-se a atitudes que podenesmhidas no cotidiano dos alunos, como
desperdicio de agua, lixos, poluicdo dos rios. @uproblemas, porém, como “derramamento
de petroleo no Rio de Janeiro” e “desmatamentordaz®nia’, chegam até os alunos através
da midia e do préprio Projeto. Estas respostasnsam que esses alunos estdo recebendo
informagdes e se interessando por atitudes de dhlgia ambiental. O fato de citarem
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determinadas situacbes mostra que leram ou ouviedan desses problemas e ao se

recordarem deles mostram-se atentos aos problemas.

atitudes das pessoas - meio
ambiente

< 3 0,
As vezes 5,2% Néo 5,2%

OSim

Sim 58% x
N&o resp. 31,6 B Na&o resp.

OAs vezes
ONao

Dos 19 alunos, 11 disseram que tém reparado maetiardes de outras pessoas que
prejudicam o meio ambiente (veja grafico acima). IOtal de entrevistados, seis nao
responderam a essa pergunta. Um aluno disse quez@s repara e outro disse que nao tem
reparado. Através das respostas acima, verificas® Projeto Semear tem sido incorporado
ao dia-a-dia de alunos a ponto de influenciar eas selacdes sociais. Esse aspecto traz
consequéncias positivas para os alunos, que eaoontma forma de aprender pelos habitos
de outras pessoas, aquilo que € debatido no Col&gm disso, possibilita mudancas de
habito e a conscientizacdo de outras pessoas questélam diretamente ligadas ao Projeto.

Nesse ponto, pode ser avaliada a atuacao dos alanmmsagentes multiplicadores das
propostas de melhoria ambiental do Projeto. Asalém de contribuirem com novas acgdes
ambientais, os alunos e demais envolvidos no PropEtdem agir como educadores
ambientais, nos temas trabalhados pelo Colégio.

A partir dessas respostas observa-se que o P@geh@ar pode ser empregado como
um importante instrumento de Educacdo Ambientaifoteem nivel de conscientizacdo
ambiental como para a mudanca de atitudes. A incaggo de novos habitos, como
“reciclagem de lixo”, “economia de agua e de er@rgie adotada por toda a populacédo pode
trazer inumeros beneficios ao meio ambiente. Ma® érabalho que deve ser precedido pela

reflexao e incorporagéo da importancia dessas ngadan
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Problemas ambientais

No caso dos principais problemas que tém chamadergdo dos alunos, verifica-se
que a maioria dos entrevistados mostrou atencéecieépaos problemas dos recursos
hidricos, como poluicdo, falta de mata ciliar, dgsple lixo, falta de chuva. Outros temas
como destruicdo da Mata Atlantica, da camada @aiozefeito estufa e as chuvas acidas séo
questbes citadas dentro Projeto Semear, mas serdegmofundidade, como no caso dos
problemas relacionados a agua. Essa atencdo dspesiproblemas dos rios revela que os
alunos estdo apreendendo, através das atividadesopkto, alguns dos principais problemas
dos rios da regido de Campinas.

Isto pode indicar que, mesmo focalizando suas @ésnem problemas regionais e de
grande impacto sobre a vida das pessoas envoltalasz o Colégio pudesse abrir-se ainda

mais para outros temas que estejam relacionadodmaos recursos hidricos.

Conclusbes

Entre as conclusdes que obtive com as analisesotieisos de perguntas dos pais e
alunos e de minhas observacOes, destaca-se a pagédou com um envolvimento da
populacdo de Campinas no Projeto Semear como falenge resolver, efetivamente, a
problematica ambiental da cidade. Os alunos reiw@ml o envolvimento de outras escolas do
Projeto, bem como de ONG'’s e da esfera publica.

Outra critica constante durante as entrevistaspaime alunos no dia do plantio, mas
gue ndo apareceu nos roteiros, é de que ndo h&ampanhamento das mudas que foram
plantadas anteriormente. Estas ficam nas maogdiegaos e funcionarios e os alunos pouco
sabem do desenvolvimento delas. Essa observac&cspodr para que, no Projeto Semear, 0s
alunos, pais e professores programem visitas giea® aos locais de plantio para verificarem
0 crescimento das plantas.

O Projeto é visto como uma iniciativa muito impat&a e bem-sucedida, pois
conscientiza, possibilita ampliar os conhecimesti®e o meio em que vivem e, além disso,
permite a mudanca dessa realidade. Em relacaovatades, aquelas que reunem Educacao
Ambiental e apresentacdes artisticas e aspecto®dida educagédo, sdo mais aceitas e contam
com a presenca de um maior numero de participantes.

Também foi possivel analisar que pais e alunosar@pliado o grau de conhecimento

sobre os problemas ambientais da cidade e tambémuddo. A partir dai, abre-se espaco
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para mudancas de habitos diarios que prejudicammlmeate. A midia tem agido como
incentivadora para a busca de novas informacoesispo, pude verificar que os meios de
comunicacao, mesmo ndo empregados em todas apataasialidades dentro das atividades
do Projeto Semear, € referéncia para que alungaisese interessem mais pelo Projeto e pelo

meio ambiente em geral.

Uma observadora

O acompanhamento, como observadora, de algumas faulauito interessante pois
possibilitou verificar a potencialidade da midia seorporada as aulas, principalmente no
que se refere & Educacdo Ambiental. Também foiiyelssnalisar como o Projeto Semear se
insere nas aulas. Foi importante, ainda, para aaohgp a dinamica das aulas.

JA o acompanhamento das atividades extra-classeinfprescindivel porque
possibilitou um maior contato com os pais, ocag@pque foram realizadas entrevistas e
conversas informais. Também foi possivel avaliadesenvolvimento das atividades, do
Projeto e as mudancas no envolvimento dos paidegmares e alunos no processo de
Educacdo Ambiental, jA que as observacdes tiveraomino final de 1999, a partir do
Seminario: Agua — estamos todos nos mesmo bagetizado no Colégio Ave Maria. Esse
periodo extenso de andlise e observa¢gbes mossoliaos muito ricos, que ndo existiriam
se a pesquisa fosse realizada em um periodo citengpo.

Para facilitar o entendimento e a préopria exposidaadi os resultados colhidos nas
observacdes de acordo com os atores e circunstéogame propus a investigar. Sao eles:
coordenacao do Projeto Semear, professores (ddatrgala de aula, nas atividades e na
relacdo com outros professores), alunos (nas dalasila, nas atividades dentro e fora do
Colégio), organizacdo nao-governamental e pais @addades). No entanto, essas
informacgdes se inter-relacionam, pois os trabatlegendem dos esfor¢os e do envolvimento
de todas essas categorias participantes.

Apesar desta pesquisa ter como foco de atenc@ias do Ensino Fundamental 1l (52
a 8%, Ensino Médio e 4° ano de Magistério, algumasstatacbes foram realizadas na
interacdo com as demais séries (Educacdo InfanBlredamental 1). Por isso, algumas
observacgbes sobre a participagdo dos professgrais, e alunos destas outras séries, bem
como a interacdo destes no Projeto Semear, mesema@p fazendo parte da pesquisa,

mostra-se relevante para compreender o Projetoé8eammo um todo.
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Coordenacéo do Projeto e Direcao do Colégio

Ao analisar o Projeto Semear do ponto de vistaudecgacédo e do desenvolvimento
que vem alcancando, revela-se essencial a atuac&ooddenacdo do Projeto Semear e da
diretoria do Colégio Ave Maria. O trabalho sisteic@te reunir os professores em torno de
um tema unico (problemas do rio Atibaia) revela ymeocupacao de tratar os problemas
ambientais de forma interdisciplinar. Além disso,iadicar coordenadores para trabalharem
exclusivamente o tema no Ensino Fundamental |,nérisundamental Il e no Ensino Médio
e Magistério, o Colégio demonstra o investimente fgz no Projeto.

Todas as atividades do Projeto contam com o aga coordenadoras. Ela séo
responsaveis por discutir com professores a mdtrana de abordagem do tema junto a
alunos e pais. Da mesma forma, elas contribuemadesenvolvimento de novas atividades.

As coordenadoras também sdo responsaveis porarglimto aos pais, alunos e
professores, avaliacdes sobre o andamento dadaatés e sobre as etapas ja concluidas da
Educacdo Ambiental. Feitas através de conversas a®mprofessores e de roteiros de
perguntas e entrevistas com os alunos e pais,afia@es contribuem para que novos planos
sejam tracados e que se fagam mudancas sempre pruttados apontarem para isso.

N&o hd, por outro lado, uma obrigatoriedade deqyzeicdo por parte dos envolvidos
(nem mesmo provas ou avaliacbes sdo realizadasnpada a participacdo ou grau de
conhecimento dos participantes. A avaliacdo é sterdmProjeto Semear). A participacao de
todos € voluntaria, porém, sempre estimulada.

As observacoes e entrevistas que realizei conbasienadoras do Projeto Semear
revelam a existéncia de uma preocupacédo com odeprab ambientais e, principalmente,
com a formacédo de alunos conscientes sobre o assdi&m disso, os pais sdo sempre
requisitados pela coordenacéo a participarem dmepso de educacao junto com seus filhos e
com os professores.

Por outro lado também, apesar da liberdade e dogdi&ntre a coordenacdo e 0s
professores e alunos, persiste uma atitude detsubes relacdo destes ultimos com a midia.
Para a coordenacdo, os meios de comunicacdo s@wtamjes porque podem veicular as
atividades desenvolvidas pelo Colégio. Nesse pantoidia € empregada apenas como forma
de divulgacéo, denarketingdo projeto. N&o que isso néo seja importante, ymfgcilita o
conhecimento do Projeto pela comunidade em gekds ndo ha um reconhecimento da
midia enquanto transmissora de informacdes relesat processo de Educacdo Ambiental.

Pode-se concluir que, nas atividades do Projetmidia € empregada enquanto recurso
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(suporte) técnico, mas ndo como forma do gruporabtermacdes atualizadas sobre 0 meio
ambiente, embora, indiretamente, como ja discudidkeriormente, os alunos passem a ver
informacdes na midia sobre meio ambiente.

Os meios podem ser utilizados por alunos e professpara a divulgacdo de suas
atividades, idéias e experiéncias, da mesma foroe wpam outros recursos, como 0S

cartazes, o teatro, a musica.

O trabalho dos professores

Para compreender a relagdo dos professores de a iRgutuguesa do Ensino
Fundamental 1l e Médio e dos professores de Ciénd@ Ensino Fundamental 1l e de
Biologia do Ensino Médio com o Projeto Semear eso que eles fazem da midia para
abordar o assunto nas aulas, é necessario engeddemica da relagdo dos professores com
o Projeto, bem como o processo de troca de infaiegagobre as questdes ambientais obtidas
na relacao entre eles. Também é importante analis@mma como os professores abordam o
assunto nas aulas.

Através do acompanhamento de duas reunides erdfespores e coordenagdo do
Projeto, realizadas no inicio do ano letivo de 260fe 2001, que antecederam o0 2° e 0 3°
plantios, respectivamente, com a finalidade deutiign as estratégias de abordagem das
guestdes ambientais em aula e 0 engajamento do gauplantio, pude observar mudancas
no envolvimento e na conscientizacao dos professteim ano para o outro.

Na reunido ocorrida no inicio do ano 2000, IrmaaElzoordenadora do Projeto
Semear, sugeriu aos professores alguns temas rpedhrem em suas aulas, tais como:
alimento, qualidade de vida interior, relacdo carfamiliares e protecdo do planeta como
questdo de sobrevivéncia. Depois disso, a coordeamamblheu os depoimentos sobre o 1°
plantio, realizado em novembro de 1998. Os professconcordaram que a atividade tinha
sido muito boa e bem organizada. Foi discutidajaia programac¢ao do 2° plantio.

A coordenadora ressaltou algumas estratégias qpeotessores poderiam empregar
para motivar alunos, como: tentar organiza-lossgoie no dia do plantio, para que possam ir
com seus colegas de classe. Também procurou fod®masonscientizar os pais para a
participacdo na atividade (2° plantio). Isso faiof@através de uma reunido com os pais e por

meio de carta-convite para o evento.
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Em seguida, professores expuseram como abordar@ssumto em cada série. Outra
coordenadora do Projeto na época, Irma Maria Padhertiu aos professores gogema
meio ambiente € transversal e que nenhuma disaipicaparia

* Nab? sérieas professoras de Histéria e Lingua Portuguesgrgor@ram para 0 més
de fevereiro de 2000, um trabalho em conjunto dass dlisciplinas sobre a Histéria do
Colégio Ave Maria e do Projeto Semear, para quelosos escrevessem textos sobre o
assunto. Esta estratégia € muito interessanteaguesunir duas disciplinas em um trabalho
comum, revela uma pratica interdisciplinar.

* Na6? série o professor de Ciéncias programou uma visitareaSke Japi, em Jundiai
(SP), no més de junho, para mostrar a devastacéegd#acao, as caracteristicas e condi¢cdes
do local. A professora de Matematica se propdalathar o Projeto através de porcentagem
e dados estatisticos. A de Geografia disse queipddabalhar através do estudo do clima da
regido, entre outros. A de Lingua Portuguesa djasdria trabalhar por meio de reportagens
da revista Mundo Jovem, sugerida pela Irma Elzardemadora do Projeto.

* Nas 72 e 82 sérigsos alunos receberam informacdes sobre as diveesastarias
municipais de Campinas. A partir dai, as duas séoi@m divididas em grupos e escreveram
cartas para cada um dos secretarios, convidangm@s o 2° plantio. Além disso, eles
entregariam, pessoalmente, as cartas na Prefdiumecipal e aproveitariam para conhecer o
local. Esta iniciativa possibilita aos alunos umtato com o0s O0rgdos municipais e um
conhecimento do funcionamento da prefeitura e des $encionarios. A atuacdo na vida
publica da comunidade é uma das etapas importamieprocesso de cidadania. O
conhecimento de como e por quem sao tomadas asakveecisées do municipio em que se
vive € um passo relevante para que os alunos passanmdicar mudancas e se constituirem
agentes incentivadores dessas novas medidas.

Nesta reunido também foi decidida a programaca® @arimeiro dia de aula do ano
2000, que foi totalmente dedicado ao Projeto Sentgarambas as reunides verifiquei que
seria importante a participagdo de alguns alunalsez representantes de classes, que
pudessem compartilhar junto aos docentes e cogr@en®vas formas de participagdo dos
alunos, ja que na reunidao de 2001 principalmenigilggiou-se o comprometimento dos
alunos no processo de Educacdo Ambiental.

No primeiro dia letivo de 2000, os alunos foramiditlos por séries e ficaram sob a
responsabilidade de um ou dois professores. Néri&? s alunos ouviram uma musica sobre
o tema da agua e depois representaram em formasgéaltbs o que haviam entendido. Os

alunos da 62 série assistiram ao progr&eportersobre Agua e depois o reproduziram na
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forma de entrevistas, que foi gravado em videoalOsos da 72 e 82 séries redigiram cartas
aos secretarios municipais e, juntamente com wofes, selecionaram as melhores para
serem entregues.

No inicio de 2001, houve outra reunido semelhame o intuito de motivar alunos e
pais a participarem do 3° plantio. Os professan@saram esta reunido com debates sobre
assuntos ambientais da regido, como privatizacésistema de agua e do servico de esgoto
(Projeto de Lei pela cobranca pelo uso da aguayoQiebate foi sobre a contaminacao do
Bairro Recanto dos Passaros, pela industria déiZantes Shell Quimica, de Paulinia (SP),
que ocasionou, entre outros problemas, contamirda@ncol freatico.

Verificou-se um interesse maior dos professores amproblemas ambientais. Se no
inicio da reunido de 2000, a coordenacdo do Praetoquem sugeria 0s assuntos que
poderiam ser abordados em aulas, nesta segunda etaproprios professores elegeram os
temas para discussao na reunido, e que conseqigemdepoderiam ser tratados em aula. As
davidas, na maioria das vezes, eram de profesderéésciplinas ndo relacionadas ao meio
ambiente, que eram respondidas pelos professosemekas afins, como Biologia e Geografia.

Além disso, diferentemente da reunido anteriosssintos principais da reunido néo
eram mais as formas em que a tematica ambienial aeordada em aula. Os professores
estavam menos preocupados em transmitir conteldssamnos e mais atentos para
apreenderem novos conhecimentos na troca de enxpier& de informagdes entre eles.

Os professores conversaram sobre as mudancas f@®pasa o0 3° plantio, que seria
realizado em um novo local (ndo mais na Fazende @amonio da Cachoeira), em uma area
de nascente, do rio Pinheiro, na cidade de Valinpo&ima a Campinas. Também nao
haveria contribuicdo dos monitores da OrganizagébarVerde, que ndo mais participariam
do Projeto. Ao invés disso, os préprios alunosig@periam das atividades de planejamento e
execucdo do Projeto. Isso ja havia sido conversamn 0s alunos e estes ja haviam
manifestado suas preferéncias.

Nas aulas que participei, pude constatar que degsares procuram inserir o Projeto
Semear, citando-0 como exemplo de Educacdo Amhiemtdaando os alunos a participarem
das atividades e incluindo o tema meio ambienteatiaglades desenvolvidas em classe. No
entanto, as abordagens mais constantes referiam-@vidades propostas para as atividades
extra-classe e que eram realizadas concomitantisagplinas e sob a coordenacdo dos
professores.

O contato de professores com alunos nas atividasa-classe, como nos

preparativos para o plantio e mesmo durante ost@y,ed um meio de facilitar o didlogo e a
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troca de idéias, mais dificeis na sala de aula ocencompromissos formais. Dessa forma,
juntos, professores e alunos ficam responsavessgbaboracédo de um trabalho, que requer a
participacdo de todos, indiscriminadamente e seilbraogas avaliativas. Nos grupos
orientados por professores, verifiquei a constprgecupacao — tanto de professores como de
alunos — de compartilharem novos conhecimentos.

A midia, entretanto, tem sido empregada de modosisiematizado por professores.
E claro que, ao relatarem assuntos do momentos esteremetem a jornais, revistas,
televisdo. Mas néo foi observada a preocupacameluiri os veiculos de comunicacdo nas
aulas. Alias, em alguns momentos observei quenrdgdes da midia poderiam favorecer o
processo de ensino ao relacionar assuntos doamidios alunos aos contetdos das aulas e
qgue néo foram utilizadas.

Em uma ocasido, numa aula de leitura da disciplenaingua Portuguesa da 72 série,
um aluno questionou a professora se outros pase®cada de 60 estavam vivendo sob o
regime militar e a professora, que estava lenddexto do Heifil, n&o soube responder. Nao
aproveitou a oportunidade para sugeriu aos alunafjger pesquisa sobre o tema, o que
poderia ser feito com grande entusiasmo, inclusilezando-se a midia (jornais, revistas,

Internet) que trazem constantemente informacde® sbresquicios daquele periodo.

O comportamento dos alunos

Conforme proposto na reunido de professores d0%lide marco de 2001, o Colégio
deu inicio as atividades e preparativos para dattip, do dia 31 de mar¢co. Os alunos do
Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio que seoadigiplizaram a participar, foram
divididos em 05 grupos?arcerias, Comunicag¢dao, Mudas, Monitoramert8ensibilizacao
Cada grupo tinha um professor como orientador digidido em alguns sub-grupos.

O grupoParceriasficou responsavel por obter patrocinios e apoarya p evento, tais
como: copos d’agua e sacos de lixo para carro ¢guidos com a Sanasa — Sociedade de
Abastecimento de Agua e Saneamento S/A), além mtatos para os énibus que levariam os
alunos e pais até o local e os trariam de volt@a@égio) e para o equipamento de som.

O grupoComunicacadicou responsavel por elabonaieasespara a midia regional,
convites para representantes de 6rgaos publicosipais.

Os integrantes do grugdudas separaram as plantas entre pioneira e secundérias
organizaram equipes (com a contribuicdo dos aldeasutras séries) para a irrigagao.
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O grupoMonitoramentorealizou um estudo prévio do trajeto até o loaalpthntio,
para que pudesse esclarecer as duvidas e inforgrapo sobre as condi¢gfes e caracteristicas
do lugar, durante o percurso (dentro dos 6nibus).

O grupoSensibilizacaoficou responsavel por chamar a atencao de alipass para
gue estes participassem do encontro. Este foiidiviem sub-grupos: um deles elaborou um
programa de radidjadio Chud que ia ao ar dentro do Colégio em todas as dadsavés de
caixas de som. Nos programas, convidava-se os slpaca o plantio, explicava sua
importancia e esclarecia alguns conceitos, come mata ciliar.

Outros realizaram atividades durante os intervdéssaulas. Uma delas consistiu em
lacrar todos os bebedouros dos alunos e alertaa @geia estava contaminada para chamar a
atencdo dos alunos para o assunto. Além dissanfaliatribuidos faixas e cartazes com
mensagens sobre meio ambiente dentro do Colégio.

Para sensibilizar a comunidade de fora do Colégialia 21 de marco, foi organizado
um ato ecuménico no Pag¢o Municipal de Valinhos.

No dia 22 de marco, dia Mundial da Agua e da Muetliaacdo do Rio Atibaia, alunas
do 4° ano de Magistério participaram de um evemtama das estacfes de captacao de agua
de Campinas, com os prefeitos das cidades dedtatdlinhos, Campinas, Vinhedo, além de
organizacbes ndo-governamentais, representantesCatsorcio das Bacias dos rios
Piracicaba, Capivari e Jundiai e a midia regional.

O objetivo era o compromisso de destinar 1 cenparocada metro cubico de agua
captada para a criagdo de um Centro, responsavetgsenvolver projetos e acdes de
reflorestamento, Educacdo Ambiental e construiagésts de alerta para resolver os
problemas de poluicdo do Ribeirdo Pinheiros, afliato rio Atibaia. Até entdo, apenas
Campinas estava contribuindo e a partir dai, osrosutmunicipios presentes se
comprometeram a pagar também.

Observei um grande envolvimento e dedicacdo dasoal nas atividades que
precederam o plantio e também durante o eventas®mrpode-se constatar a importancia de
se desenvolver, em um projeto de Educacdo Ambjesalcicios que ndo se restrinjam a
sala de aula. Ao poder apresentar seus trabalhbgidades e trocar experiéncias, os alunos
sentem-se motivados a participar do projeto.

No caso do Semear, o0s alunos elaboram redacddss,caartazes, maquetes,
esculturas, painéis, recortes de jornais, jogosadtws com materiais reciclados, ensaiam
pecas de teatro e apresentacfes de musica. O ¢eatnaisica possuem papel estratégico no

envolvimento dos alunos e sempre estédo presendetimglades do Projeto.
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As atividades artisticas e ludicas representam mmpoitante instrumento para a
divulgacdo da informacgdo cientifica e para um mawlacionamento dos alunos, ao
potencializar trabalhos em grupos e a apresentdg&otrabalhos aos demais. Algumas
experiéncias, como a pe@ameétodo cientificajesenvolvida e encenada por pesquisadores da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), raostcomo esses recursos podem ser
empregados com grande sucesso para a praticaudgadi&o cientifica para alunos.

Essas atividades artisticas contribuem para qaduoss expressem suas visdes sobre
os problemas ambientais. Aléem disso, aos serem axdithpdos por outros alunos, e também
por pais, além da comunidade em geral, esses habaloporcionam a troca de idéias e a
divulgacdo do Projeto Semear através da arte. étréli896-1966) foi um dos pioneiros a
defender a troca de experiéncias e informacdes ahinos (no caso, através da confeccao de
jornais escolares, cuja producao era compartilipadaalunos da mesma escola e de escolas
diferentes).

A divulgacéo cientifica mais comum realizada noé@m Ave Maria ndo é através da
midia, mas emprega recursos muito ricos, como @ tde experiéncias entre 0s proprios
alunos e professores atraves de atividades ludi@tisticas e também por meio do contato
direto de pesquisadores da area.

Em diversas ocasifes, ambientalistas e pesquisadaceconvidados para debates e
palestras no Colégio, inclusive com a participadd® pais. Uma estratégia muito interessante
adotada no Ave Maria, é a de convidar essas pegsoatias especiais, em que o Projeto
Semear € tratado com mais atencéo pelo Colégiq todwo por exemplo, nos dias de eventos

extra-classe, como plantios, semana cultural e agduna.

A importancia da orientacao técnica

Também foi percebido que, com a saida da Orgarmizé®-Governamental Trilha
Verde do Projeto Semear, ocorreram perdas na diaaromparando-se o plantio de 2000
com o de 2001. Os monitores da Trilha Verde — naomaaeducadores ambientais,
professores, ecologos, bidlogos e gedlogos — bwo@min com informacdes cientificas e
técnicas que o Projeto Semear precisa e que nveitas os professores néo tém.

O trabalho de monitoria, realizado pelos integmrda ONG nos 1° e 2° plantios,
possibilitou o intercambio entre escolas e cieisuma forma interessante de divulgacéo
cientifica. Durante esses eventos, 0s monitoreseldam as espécies de arvores que seriam

plantadas, o desenvolvimento delas, a importareciaata ciliar, da biodiversidade.



140

Com isso, pode-se verificar que o intercambio cdd&@ e cientistas deve ser levado
em conta ao se desenvolver um projeto de Educagdimeftal em nivel formal. Isso nédo
impossibilita, € claro, um engajamento ativo dosia$ nas atividades.

N&o se pode afirmar que ndo ha uso da midia nadaates do Projeto. A criacdo da
Radio Chuéa elaboracdo deleases a gravacdo de programas de entrevistas, coadncit
no caso do Globo Reporter, revelam que os meiosodeunicacdo estdo presentes nas
atividades do Projeto, porém néo €, de forma algwnearado pela coordenacéo ou pelos
professores como instrumento intrinseco as atieslathas apenas como um dos suportes
usado esporadicamente.

A pesquisa demonstra que a midia ndo € empregadedas as suas potencialidades
no processo de Educacdo Ambiental, o que provapares lacunas de informacédo. Isso
pode ser verificado no caso dos professores aaresefem suas duvidas junto aos outros
professores. A midia poderia ser empregada paeafi@sspois muitas davidas surgiam por
falta de conhecimento e informacao atualizada solassunto.

No caso dos alunos, o incentivo ao uso da midigen@dproximar os problemas
ambientais — e outros historicos ou sociais — dédade em que vivem e das informacdes
gue recebem no Colégio. Mas para isso, basta usnhliecimento desse instrumento por parte
dos professores e da coordenacao, pois verifiqueiegtre os alunos, ao contrario, a midia
um instrumento interessante e presente em suas vida

Um exemplo disso, € que uma aluna do 4° ano destgagi interessada em cursar
faculdade de Jornalismo, pediu ajuda para elalmjamal do Colégio, que estava suspenso
por falta de equipe. No entanto, apesar da coodideaalo Projeto achar a iniciativa da aluna
interessante e apoia-la, ndo foi dado inicio acgsso de producdo de um jornal dos alunos.
Por outro lado, a direcdo do Ave Maria demonsteoqupacdo com as informacgbes que
veicula sobre o Colégio e o Projeto Semear. Poisso, € que contratou uma empresa
responsavel pela comunicagéo e por sua imagemcpuklom isso, tantot@dome pageomo
o jornal do Colégio, estariam sob a responsabiidhaljornalistas, publicitarios e fotégrafos.

Essa postura de contratar uma equipe de profissioesponsavel pela imagem do
Colégio ndo impede que os alunos elaborem suasiggapensagens, através de um jornal
escolar. Para isso, poderiam até mesmo contar capvio de profissionais da empresa de
Comunicacéao. Os jornalistas poderiam ministrarmdis para auxiliar professores e alunos no
entendimento e na criacdo de um jornal. Os alundsnmam elaborar, até mesmo dentro das

atividades do Projeto, informacdes que poderianvemuladas também na Internet. Além
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disso, aRadio Chua desenvolvida pelos alunos, poderia ser melhoovaitada para o
processo de educacéo, do que simplesmente emd&fupgrticulares.

O papel dos pais

A participacao dos pais no Projeto Semear é vigtoocessencial para o0 processo de
Educacdo Ambiental proposto pelo Colégio. Por issles sdo sempre estimulados a
participarem das atividades dentro e fora do Colége Maria.

Além da responsabilidade dos pais na educacéo ithms,f o envolvimento nas
atividades do Colégio proporciona maior interac&mumplicidade entre pais e filhos, assim
como momentos de lazer em familia.

A inter-relacédo escola e familia é vista por mupiags como essencial ao processo de
Educacdo Ambiental. Em entrevista, uma mae contowartancia do Colégio e da familia
estarem atuando em conjunto para conscientizaresunes:Acho 6timo o Projeto Semear,
porque em casa eu tento conscientiza-lo, mas wggongnha tentativa isolada € pouco. Eu
sempre quero valorizar bastante o verde, estasasd&o lindas que Deus nos deu, mas ele
fica achando que é muita pressdo. No Colégio eleowéamigos participando e quer
participar também.

Ao acompanharem os alunos nas atividades, os parém adquirem novas
informacfes e conhecimentos sobre os problemaseatais da cidade. O contato com a
natureza (uma méae me disse em uma entrevista eguea tinha plantado uma arvore antes do
Projeto Semear e que havia gostado da experiéposgibilita maior entendimento da
problematica ambiental. Os pais, assim como osdjlilyostam de participar de atividades
praticas, pois percebem que eles préprios tamb@rmresponsaveis por mudancas e que

diversos héabitos do cotidiano podem prejudicar mrambiente da cidade.
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Conclusbes

As observacdes e entrevistas que realizei com @eoacdo do Projeto e direcdo do
Colégio, com professores, alunos e pais propiciatantlusdes importantes a respeito das
acdes necessarias por parte da coordenacdo/didecE8mlégio para que o Projeto Semear
consiga mobilizar alunos, pais e professores maslades.

Da mesma forma, a participacdo dos pais mostrdtamente relevante para que
novos habitos em relacdo ao meio ambiente sejarnadmo pela familia e que os alunos
possam compartilhar, no convivio familiar, o conhmnto e a conscientizacdo motivados
pelo Colégio.

Em relacdo ao uso da midia, h4 um destaque pawmsoodas ferramentas de
comunicacao (televisao, radio, Internet) para duecs desenvolvam atividades e trabalhos a
partir deles. No entanto, ndo ha um uso continplamejado dos conteddos dos meios como
instrumento de Educacéo Ambiental.

O Colégio privilegia o uso dos veiculos como fereatas técnicas de comunicacao,
em detrimento da midia como fonte de informacddsesproblemas ambientais. ISso néo
significa, no entanto, que professores, pais e oalundo se utilizem dos meios de
comunicacdo para se informarem sobre o assuntaveédrdas entrevistas e também dos
roteiros de questdes, percebi que estes estao®fgaria 0 que acontece no mundo e no local
onde vivem e que a midia € um instrumento impcetpata isso.

O trabalho evidencia ainda que os alunos se enwolvelito mais nas atividades
quando participam ativamente das fases de planejangeexecucdo destas. Em relagédo a
divulgacdo cientifica, as observacbes mostraram egpecialistas, através do trabalho
desenvolvido em organizacbes ndo-governamentaiseatalistas podem contribuir com
conhecimentos especificos de algumas areas conlogBip Geografia, Ecologia etc. O
contato direto com pesquisadores é uma forma imp@tde divulgacdo utilizada pelo
Projeto. Além disso, atividades artisticas e l&li€acilitam a compreensdo de aspectos

técnicos e cientificos da problematica ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS
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O projeto de Educacdo Ambiental do Colégio Ave Klale Campinas (SP) aponta a
relevancia da integracdo do conhecimento cientidissociado ao uso da midia na escola.
Reflete a importancia de novos estudos teéricasticps na area de Comunicacédo Educativa
para sua consolidacdo. A interdisciplinaridadengypalmente quando se trata de um tema
transversal, conforme requer as Leis de Diretrize88ases da Educacdo, é também
evidenciada na pesquisa.

Alguns trabalhos dos alunos, bem como diversa®stap aos roteiros de perguntas e
entrevistas, revelaram que alunos e pais tém aéesddia e mostram-se atentos as questdes
ambientais através das informacdes veiculadas jpehal, radios, pela TV, entre outras
fontes. Isto significa que o Projeto Semear ndoUmiea fonte de informagédo sobre meio
ambiente para o grupo. A midia e o projeto de EgiimwaAmbiental se complementam ao
contribuirem com novas informacdes e gerarem noepkecimentos sobre o tema.

Apesar dos temas abordados pela midia se refletieesala de aula, isso ocorre de
forma superficial. N&o ha, porém, a preocupacadivafede professores em incluir
regularmente, no conteddo programatico, as infodescveiculadas pela midia como
instrumento auxiliar no processo de ensino. Emlootgso da midia seja fundamental, na
escola avaliada, ainda é visto com muita resiséémpar parte dos professores e pela
coordenacao e diregao.

Os meios de comunicacéo, na verdade, sao utilizgagrsas como ferramenta:

« Para a veiculagdo das atividades do Projeto Serfoeeno TV, outdoors jornais,
suplementos de revistas locais). A midia é empregaduanto difusora das atividades do
Colégio, como forma dearketing

» Como suporte tecnologico de comunicacdo nas actasq video, TV e Internet), e ndo
do conteudo veiculado na midia.

» Elaboracdo de matérias jornalisticas pelos alumosd releasespara os meios de
comunicacao da cidade e criacao e desenvolvimerfadio Chuéa- usada para informar
e conscientizar alunos sobre a problematica anddient elaboracdo de um jornal
televisivo). Essas iniciativas sdo muito importantenas poderiam ser melhor
aproveitadas se fossem continuas e incorporadis@gslinas, o que nao acontece.

Nesse aspecto ainda ha muito a se fazer, ja qakioss poderiam elaborar um jornal
e um site além de utilizar aRadio Chuacom maior sistematizacdo dentro do projeto
pedagogico do Colégio. Estas iniciativas ndo exalue papel exercido pela empresa de
comunicacao responsavel pela divulgacao e imagdsticpido Colégio, cujos profissionais

poderiam, através de oficinas, apoiar a elabordeéses veiculos.
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Em relacdo a participacdo dos alunos nas atividdde®rojeto Semear, observou-se
um maior envolvimento e interesse dos alunos quasths podem participar do processo de
elaboracéo e desenvolvimento das atividades. e qes#o, € nitida a diferenca entre alunos
do Ensino Fundamental | (12 a 42 séries), quecjaatn das atividades com maior frequéncia
e os alunos do Ensino Fundamental Il, Ensino MédiMagistério que, para participar,
precisam ser engajados e se sentirem colaboradiasesividades.

A presenca da familia no processo de Educacédo éatabi contribui para reforcar
novos habitos em relagcdo ao meio ambiente. Auncentanvivio familiar e também colabora
para que a familia possa vivenciar novas expeaéneidquirir novos conhecimentos, mudar
atitudes e agir localmente em defesa do meio anghiemAlém disso, os pais podem
acompanhar com maior atencdo, e com isso apoiamuasncas de comportamento dos
filhos.

Foi constatado que o Projeto Semear € uma fonpertante de informacdo sobre
meio ambiente para pais, alunos e professoresmpetrar uma realidade que o grupo nao
conhecia e por despertar o interesse pelos problamhbientais. De modo geral, para os pais,
entre os beneficios do Projeto estdo os de ordénicde como a conscientizacdo sobre
problemas futuros, e os de ordem pratica, comandgsio do lixo e falta d"agua.

Para os alunos, a contribuicdo do Projeto est4d emscentizar, transmitir
conhecimentos e possibilitar a reflexado criticarsals problemas ambientais de Campinas.
Os alunos também salientaram o papel do Projetoagng transformador de uma realidade e
na atuacao do grupo na esfera publica.

Ao contar com a participacdo da familia, o Colépassa a realizar também a
educacao nao-formal. A partir das atividades, geRvaconsegue ampliar os conhecimentos
dos pais em relacdo ao meio ambiente e Ecolog@niivando a conscientizacdo e as
mudancas de habitos da familia. A participacdopdis nas atividades € maior quando esta
associada a lazer e entretenimento. E evidentéaror a importancia da utilizagdo de
recursos ludicos e artisticos, concomitante aoalinabde divulgacdo cientifica, para a
apreensédo de novos conhecimentos.

Ficou muito clara nas observacdes e contatos conosle pais, que a escola exerce
um papel fundamental no processo de Educacao Ambi&tesse sentido, a experiéncia do
Colégio Ave Maria pode ser utilizada como incentaoprojetos similares de educacéo
cientifica envolvendo ndo s6 a questdo do meio emdj tarefa para a qual, a midia deve

atuar em conjunto.
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Sobre a divulgacgéo cientifica, foi constatado asiéormas mais exploradas de inserir
ciéncia e tecnologia no processo de educagéo séo:

« Contato direto com pesquisadores da area, atrpvi@sjpalmente, das visitas destes ao
Colégio para debates e palestras e também, de imenas corrente, mas significativa,
através de visitas aos institutos de pesquisa dkdei Por isso, foi constatado que a
relacdo entre o Projeto Semear e as pesquisas vdbsdas em Campinas, por
laboratorios, universidades e centros de pesqo&ag estanque e distante, embora possa
ser ainda mais valorizada.

e Por meio de aulas de campo, em que os alunos cemhieechos de mata ciliar, fazem
passeios ecoldgicos acompanhados com guias e godesdo Colégio.

» Através do laborat6rio de ciéncias do Colégio.

O afastamento dos monitores da ONG Trilha Verdeesgmtou algumas perdas a
divulgacao cientifica no Projeto Semear. Por isate ressaltar que o trabalho em conjunto
de escolas com especialistas da area de estudapotiduir para trazer novas informacdes
e conhecimentos a alunos, pais, professores.

O Colégio Ave Maria mostrou avancos no Projeto Semao longo do periodo
estudado, com um maior nivel de envolvimento dasad, bem como o emprego de
atividades ludicas e criativas por parte dos aluAgsesquisa mostra ainda que o Projeto tem
sido incorporado ao dia-a-dia de alunos, pais tepsores.

Foi verificado também, que o Projeto tem contribujghra que alunos, pais e
professores adquiram maior conhecimento sobre oblgmas ambientais, provocando

mudancas de atitudes dos atores envolvidos.
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Roteiro pais (com as principais respostas)

1- O que acha da iniciativa do Colégio Ave Mariacdar e desenvolver o Projeto Semear?

bom

muito bom

otimo

excelente

€ muito bom, mas nao deve parar por ai.

pessoa disse que nem sempre € valida, porque muitas pessoas ndo aderem ao
projeto.

pessoa acha muito interessante, porém nao conhece a proposta (novo na cidade)

2- Por que?

Conscientizacdo em relacdo ao meio ambiente e aos problemas ambientais (09)
Reflexdo quanto ao modo de vida

Desenvolve respeito em relacéo a natureza e com 0s outros.

Engajamento da comunidade escolar.

Atuacao politica

Diminuicdo do efeito estufa e melhoria da qualidade de vida das futuras geracoes.

3- De quais atividades participou?

1° plantio 05
2° plantio 06
Seminario 05
Abraco 06
3° plantio 11
nenhuma 05
todas 01

4- De qual (is) atividade (s) do Projeto Semear véanais gostou? (dos que participaram)
Plantio 9
Seminario 2
Abraco 4
Primeiro plantio 2

5- Pretende participar das proximas atividades do i®jeto Semear?
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Sim 12
Nao 0
Talvez 05

6- Vocé acha que o Projeto Semear pode melhom@mdigéio de vida de Campinas e regiao?

Sim 15
N&o 0
Talvez 01

N&o respondeu 01

7- Por que?

Conscientizacdo

Conscientizacao e melhoria da qualidade do ambiente.

N&o podemos fechar os olhos aos problemas da regiao.
Conscientiza¢do em relagdo a importancia da agua.
Conscientizacao para se unirem e melhorar o meio ambiente.
Todos estdo preocupados com os rios, com o desflorestamento.

Acdo

Todas as iniciativas de recuperacdo e melhoria das condigbes do ambiente sao
validas.

Despolui¢édo dos rios e matas e reconstrucdo daquilo que foi destruido.

Melhora a qualidade das aguas dos rios, melhora também a agua que usamos.
Para evitar a erosao das margens e consequentemente a poluicdo dos rios.
Trabalho comunitario para resultados em ambito nacional.

Todos devemos tomar iniciativa para conseguirmos uma melhor qualidade de vida
para todos.

8- Atraves do Projeto Semear vocé ficou conhecenurealidade do rio Atibaia que ndo conhecia?

Sim 12
Ndo 05

9- Qual?
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Do nivel de poluicéo do rio

A poluicdo em todos os sentidos

O desrespeito que o homem tem com a natureza
A situacéo dos rios

Poluicdo, assoreamento e falta de matas ciliares
Poluicdo das aguas, devastacao

Poluicéo e falta de matas ciliares

Péssima condicao do rio Atibaia

Necessidade de recuperar alguns habitats
Poluicéo do rio e falta de mata ciliar

Devastacdo da mata ciliar e consequiente erosao

10- O que acha da maneira com que o Colégio trataRyojeto Semear?

Excelente

Muito boa

Muito boa, porque sensibiliza e conscientiza as pessoas

Importante, porque trabalha muito bem uma realidade

Muito boa, pela facilidade de conscientizar jovens do que adultos
Positiva e muito participativa visando a plena conscientizagao

Muito boa pelas atividades

Boa, porgue o colégio incentiva a participacdo dos alunos

Boa pela participacdo da comunidade escolar

Forma criativa e informativa, despertando na comunidade escolar, a
responsabilidade de ajudar a cidade

Deveria agregar mais pessoas

Bom, pois esta fazendo sua parte, contribuindo com a natureza
Muito boa, mas acha que deveria agregar mais pessoas e divulgar mais
Interessante, pois trabalha e conscientiza os alunos

11- Acha que o Colégio poderia tratar de outra foonPS?

Sim 01
N&o 14
N&o respondeu 02

12- Vocé passou a dar maior atencéo aos problemaslaientais com o Projeto Semear?
Sim 12
N&o 04
N&o respondeu 01
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13- Por que?

Sim

destinacao do lixo

falta d’agua

conscientizacao

envolvimento da familia
problemas do futuro

abri os olhos

conscientizou para agir

melhoria ambiental de Campinas
ver a realidade dos rios

as vezes conhece os problemas, mas acaba se acomodando por ndo saber como
agir, realidade do rio

Nao

J& tinha preocupacdo com o desmatamento, porém o projeto ajudou a refletir mais
Porque o meio ambiente sempre foi minha preocupacao

Ja conhecia os problemas ambientais

01 -Nao respondeu

14- Quais problemas ambientais tém chamado mais sa&éencao ultimamente?

Poluicéo do ar, rios, desmatamento

Efeito estufa, desmatamento

Desmatamento

Vazamento de petréleo, queimadas e desmatamento

Vazamento de petroleo, desmatamento, rios etc

Lixo, contaminacéo do solo, ar, queimadas

Poluigéo dos rios

Escassez de agua

Poluicéo dos rios e mares, desmatamento

Poluicdo das aguas e queimadas das matas

Lixo, agua

Destruicdo da mata e qualidade a agua e sua disponibilidade

Poluigéo e extingdo dos animais

Poluicéo do rio Atibaia

Buraco na camada de ozénio, efeito estufa, lixo, falta de reciclagem, desperdicio de
agua e crise de energia

Lixo

15- Vocé tem lido em jornais ou revistas ou askistia tv noticias dobre meio ambiente, ecologia ou
problemas ambientais?

Sim 16
Nao 01
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16- Sobre o qué?

Caso Shell em Paulinia

Poluigéo dos rios

Efeito estufa

Invasdes de areas, desmatamento, construgdes irregulares, poluicdo das aguas
(Veja SP)

Vazamento de petroleo, desmatamento e polui¢cdo dos rios

Polui¢éo do ar, sonora, do solo por contaminagéo de agrotoxicos (TV
Cultura/Reporter Eco)

N&o respondeu

Poluicdo com toxicos na agua, mortandade animal e queimadas.
Falta d’dgua, desmatamento, poluicdo, queimadas, falta de chuvas.
Poluicdo do ar, mar e rios, desmatamentos na Amazoénia

Derrubada de matas

Agua (tudo sobre)

Qualidade de vida, preservacao de areas

Problemas da agua, poluicdo do solo, extincdo dos animais

N&o respondeu

N&o respondeu

Lixo

17- Vocé tem reparado mais em atitudes que agridemeio ambiente que antes ndo ligava?

Sim 13
Nao 04
18- Quais?

Respeito as leis ambientais

Jogar plasticos em qualquer lugar.

Construcdes de hidrelétricas, rodovias e conj. Habitacionais.
Petrobras (vazamento), falta de respeito com rios e desmatamento Amazonia
Reciclagem de lixo

Reciclagem de lixo

Desperdicio de agua

Poluicdo mar e rios e desmatamento da Amazonia

Poluicdo mar e rios, desmatamento e queimadas

Reciclagem.

Preocupacao com produtos descartaveis.

N&o respondeu

Desmatamento, esgotos, morte de peixes, Petrobras (vazamento).
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19- Na sua opinido, quais os principais problemasaientais de Campinas?

Poluicéo dos rios e do ar.

Reciclagem do lixo.

Invaséo de areas, construcdes inadequadas e ilegais.
Os esgotos e lixo

Poluicdo do ar, sonora e falta de saneamento basico (planejamento e investimento).
Queimadas, lixo, entulhos, falta de coleta seletiva
Poluigéo dos rios

Poluicéo dos rios, ar, devastacao.

Falta de parques e arvores

Poluicéo do ar, sonora e visual

E novo na cidade

Falta de saneamento

Falta d’agua, destinacdo do lixo e desmatamento.
Falta de reciclagem, limpeza e ma qualidade de vida.
Poluicdo da agua, falta de tratamento de esgoto
Baixo nivel do rio, poluicdo e degradacéo.

Lixo, poluicéo, falta de saneamento.

Poluicdo dos rios e destino do lixo

20- Qual a importancia da familia estar particimajuhto com os filhos nas atividades do Projeto
Semear?

Integracao

Conscientizacao

Ativismo

Unido

Fundamental

Conscientizacao e acao

Conscientizacao

Compatrtilhar e vivenciar experiéncias
Conscientizagdo e integracdo da familia com a escola
Conscientizacao

Conscientizacao e acao

Conscientizacao e unido familia / escola
Integracédo e apoio

Incentivar os filhos

Incentivar os filhos a pensar a realidade do rio
Apoio da familia

Conscientizacao

21- Tem notado mudancgas no comportamento de $eueiih relacdo ao meio ambiente com o Projeto
Semear?

Sim 14
Ndo 03
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22- Como?

Consciéncia

Atitudes

Atividades (escotismo)

Consciéncia

Preservacao da agua e reciclagem do lixo

Economia de agua, separacao de lixo

Economia de agua, separacéao de lixo

Economia de agua, separacao de lixo, conscientizacdo de outras pessoas
Conscientizacao da familia

Interesse pelo meio ambiente, plantio

Preocupacdo com o meio ambiente

Desperdicio de 4gua e destinacdo do lixo

Atencdo com o meio ambiente e com os problemas ambientais.
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Roteiro alunos (com as principais respostas)

1- O que acha da iniciativa do Colégio Ave Mariacdar e desenvolver o Projeto Semear?
Otima

Otima para buscar interesses e conhecimentos sobre assuntos estudados sobre o
projeto

Demonstra a preocupacdo com o mundo em que em que vivemos e 0s problemas
dele

E de vital importancia para a cidade de Campinas

Muito legal

Muito boa

Otimo, porque me ajudou a tornar uma cidada mais ativa na sociedade em que vivo
Muito interessante

E a melhor iniciativa

2- Por que?

Esta conscientizando a comunidade da importancia do meio ambiente

E bom sabermos sobre a natureza e como preserva-la

Pois assim cada cidaddo que se formara e que estad se formando dentro do Ave
Maria ja estara ciente de certas coisas e lutara para que o melhor seja feito pela
sociedade, cidade, pais e quem sabe um dia, mundo.

E preciso criar um senso critico nas pessoas e fazendo isso na escola fica mais facil
Com o projeto os alunos, pais, professores, funcionarios e todo o povo de Campinas
fica conhecendo a realidade do rio Atibaia

Porque faz com que nos percebamos os problemas do mundo

Ajuda na reconstituicdo da mata ciliar e mostra para as pessoas 0s problemas da
cidade.

Porque esta semeando a natureza, o lugar onde vivemos

O colégio ajuda os rios e os alunos aprendem

Explica a importancia da natureza para todos nds, com o0 projeto alunos, pais e
professores podem se informar melhor sobre o rio Atibaia.

Conscientiza as pessoas

Porque nos ensina e motiva a trabalhar por um mundo melhor, sem deixar de
mostrar a realidade.

Porgue o projeto faz com que todos nds nos conscientizemos de que a natureza é
nossa fonte de vida e o Colégio faz com que cuidemos e resgatemos nossa
natureza.

Esta incentivando as pessoas a ter respeito pela natureza

A partir do Projeto Semear as pessoas se conscientizam mudando sua opinido em
relacdo ao meio ambiente

Com o projeto poderemos garantir o futuro de nossos filhos
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3- Os professores tratam o Projeto Semear dentro dsala de aula? Quais professores?
Sim: 12; Nao: 2; Amaioria: 1; Asvezes: 1; Alguns: 1; Todos: 1; Branco: 1

Ascisio (filosofiae A. T.)
Jorge (biologia)

Luiz Otavio (fisica)
Claudia (quimica)
Adahir (matematica)
Sandra (geografia)
lale (historia)

Céassia (portugués) 3
Mara (geografia) 2
Fernando (ciéncias) 5
Marcos 3

“s6 os de Os de biologia”
Solange 3

“Os de quimica”
James 2

Angela 3

Eiko 3

Marcia

Rose

Silvia

Todos 5

4- Como eles fazem isso?

“Usam o projeto, como exemplo, em sala de aula. Falam da importancia que
devemos ter ao meio ambiente.”

“As vezes relacionam as matérias ou fazem aulas mais dindmicas sobre o assunto.”
“Juntamente com debates, calculos e exercicios através de graficos, textos ou até
mesmo informacdes verbais.”

“Tiram algo que tem a ver com a matérias e envolvem com o projeto.”

“Dao textos sobre o assunto e propdem producdes de textos sobre o projeto.”
“Falando sobre os problemas do mundo.”

Nada

“Dando sugestdes de como trabalhar com as criangas.”

“Numa conversa, participando em atividades, palestras...”

Nada

Nada

“Mostrando a importancia da natureza para nés.”

“Discutem quando estamos estudando algo relacionado com o assunto”
“Através de citacdes do Projeto, iniciativa, etc”.

“Apenas comentando bem de leve”

“Através de palestras, trabalhos e fazendo com que nés participemos do projeto”
“Exemplificando dentro da sala, ou seja, conversand

“A partir de atividades”

“Comentam sobre o projeto e dao exercicios”
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5- Vocé acha que o Projeto pode melhorar a condiedada de Campinas e regiao?

Sim 18
N&o 01
6- Por que?

Preocupa-se com as questdes ambientais

Os interessados no projeto aumentam a cada dia

Se as pessoas de Campinas e regido souberem da situac¢édo da agua \ vida,
melhoraria muito mais porgque as pessoas se preocupariam e preservariam o
ambiente e tudo que pode nos fazer falta.

Se espalharmos o projeto as cidades vizinhas estaremos espalhando nossa
mensagem de preservacao.

Mostrando a populacdo de Campinas como preservar seus rios e melhorar a
condi¢éo de vida.

Porque as pessoas vao se conscientizar com os problemas.

Porque plantando arvores vai purificar o ar.

Porque estamos tentando reflorestar a mata ciliar, o que melhorara a qualidade dos
ros.

Pode tornar o cidaddo mais consciente em suas acoes.

Nada.

As pessoas vao se conscientizar de jogar lixo no lixo e ndo na pia e/ou no vaso
sanitario.

Porque com as plantas podemos evitar desmoronamento.

Através da conscientizacao das pessoas, ajuda o rio.

Conscientiza as pessoas.

Com mais arvores em volta dos rios, evita assoreamento e preserva a quantidade e
a limpeza da agua.

Porque ele cuida da nossa agua, natureza e com isso, podemos melhorar muito a
nossa vida, pois a agua, principalmente, é o que nos falta.

(N&o) porque o Colégio néo pode fazer tudo sozinho.

Vérias pessoas estdo seguindo o exemplo.

Conscientiza as pessoas.

7- Atraveés do Projeto Semear vocé ficou conhecenurealidade do rio Atibaia que ndo conhecia?

Sim 17
N&o 01
Novo no Colégio 01

8- Qual?

Que o rio estava quase morrendo.

Sobre a poluigao e sobre a mata ciliar que protege o rio.

Que Campinas e regido bebem e usam agua contaminada por esgotos de 3 cidades,
inclusive a nossa. Além de que a nascente de todos 0s rios da regido esta quase
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ameacada, por causa de um parque de diversdo do Beto Carrerro e com isso,
Valinhos ficard sem agua e conseqiientemente Campinas e regiao.

Eu ndo sabia que o rio Atibaia passa por problemas de desmatamento em suas
margens, e também nao sabia da importancia dele p/ Campinas e regiao.
Quando o projeto foi apresentado aos alunos eu estava na 32 série e nao tinha a
menor idéia de como estava o rio.

(Nao) Nao estudava no Colégio

A poluicédo do rio.

(Nao) Nada

S6 acrescentou alguns dados a mais, que ele é totalmente poluido

Que era tao poluido.

Dos desmoronamentos de terra que sujam a 4gua, que a agua esta quase
acabando, e por isso, devemos economiza-la.

Poluicéo

Um dia proximo a agua vai acabar.

A realidade do rio, de praticamente um esgoto, deixando de ser um rio potavel.
Os esgotos que sao derramados no rio.

A destruicao da natureza

Poluicéo

Que a agua que bebemos € o puro esgoto tratado.

9- O que vocé acha de desenvolver atividades do o Semear dentro e fora da escola?

Acho 6timo, pois assim iremos conscientizar as pessoas cada vez mais.

Acho que dentro da escola as informac¢des estdo muito batidas, ou seja, todos
sabem da importancia e do peso desse Projeto e por isso o0 correto agora é trabalhar
com as informacdes fora da escola.

O melhor a fazer é levar o projeto para fora da escola.

Assim as pessoas ficam sabendo melhor da realidade do rio Atibaia.

Muito bom

Bom

Acho interessante porque envolve mais gente.

Muito interessante porque eu ja apliquei no meu estagio.

Uma 6tima idéia

Muito interessante, pois assim todos podem conhece o projeto e fazer o mesmo.
Muito bom, pois todos vao saber respeitar a natureza.

Acho muito importante pois ndo sé nés, como os outros podem saber da realidade e
de como traté-lo.

Acho melhor fora, pois atrai muito mais pessoas que nao tem acesso a este tipo de
atividade.

Muito bom, pois quanto mais pessoas ficarem sabendo da realidade do rio, mais
poderdo ajudar e reconhecer 0s seus erros.

Acho muito bom porque nés devemos desenvolver o projeto todos os dias pois
assim ajudaremos mais nossa cidade.

A melhor coisa que a escola pode fazer.

Interessante para conscientizar pessoas

Muito bom.
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10- O que acha da maneira como o Colégio trabalhaRrojeto Semear?

Otima, pois envolve outras cidades, toda a populacd  o.

Boa.

Posso estar enganada, mas sinto um pouco de auto-promocgéo das irmas e em torno
do nome do Colégio... ndo que elas ndo pensem nos problemas e queiram nos
alertar, claro que sim! Mas acho também que parcerias com escolas, principalmente
publicas, ajudaria muito.

Boa, acho que parceria com outros colégios seria muito interessante.

Acho que o colégio passa a informacdo, mas poderia ter atividades que o aluno
participasse mais e ndo s6 vendo e fazendo desenhos, teatros, etc.

Muito bem.

Deveria chamar atencdo para que o publico em geral participe também.

Legal, mas pode melhorar

Muito boa.

Boa

Otimo

Acho bastante interessante, pois nés podemos fazer cartazes, falar com pessoas,
nos conscientizar da nossa verdadeira situagéo

Boa, mas deveria divulgar mais.

Acho que trabalha muito pouco, poderia usar o Projeto dentro das matérias, ai nao
deixariamos de estudar e teriamos mais conhecimento dele.

Otima, o colégio conscientiza alunos, pais professores da importancia do projeto na
nossa vida.

Com dedicacgéo e esperanca

Interessante, mas as vezes poderia fazer mais dentro e fora da escola

Muito boa, pois isso s6 nos da mais confianca de que alguém estd preocupado com
nosso futuro.

11- Acha que o Colégio poderia tratar o Projeto deama maneira diferente?

Sim 03
Nao 16

12- Seus pais participam das atividades do Projet®emear?

Sim 04
Nao 06
Na maioria delas 05

Em poucas 04
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13- Vocé acha importante seus pais também participam do Projeto Semear?

Sim 16
N&o 00
Indiferente 03
14- Por que?

Todos devem participar, pois a agua é de todos.

Para ter nocdo do problema da agua em nossa regido

Porque serdo mais pessoas sabendo dos problemas ambientais que envolvem a
regido e assim, podem passar e motivar outras pessoas a ficarem sabendo mais
sobre o projeto, como fazemos com nossos pais.

(Indiferente) N&o respondeu

Para mostrar que se importam com a qualidade de vida da regiédo

NOs junto podemos combater a poluigdo

Porque eles se conscientizam para diminuir a poluicéo.

(Indiferente) Porque ndo € sempre que estéo disponiveis para isso.

Eles podem adquirir algumas informacdes que nao possuem.

Porque esse trabalho serve para todos, inclusive pais.

Porque assim eles também aprendem e ajudam, porque assim eles também saberdo
a importancia do Projeto Semear.

Porque assim eles podem se reeducar sobre atitudes e se informar mais.

Pois dao o seu apoio e conscientiza¢ao no projeto.

(indiferente) porque eu mesma poderia estar mostrando o que acontece para eles e
eles mesmos ja sdo preparados para ajudar na colaboragéo.

Porque assim eles também se conscientizam da importancia do Projeto, me dao
forca e ajudam a preservar a natureza.

Porque eles terdo consciéncia.

Também interagem no assunto.

Pois eles irdo ajudar a melhorar a qualidade de vida das pessoas

15- De quais atividades participou?

1° plantio 06
2° plantio 07
Seminario 08
Abraco 05
3° plantio 13
nenhum 04
todos 02

16- Qual (is) atividade (s) do Projeto Semear voegais gostou?
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Plantio 02
Todos 01
N&o respondeu 07
Primeiro plantio 01
Segundo plantio 01
Terceiro plantio 04
Abraco 01
Seminario 02

Preparacao dos grupos para o dia do projeto 01

17- Vocé passou a dar maior atencdo aos problemaslsientais com o Projeto Semear?

Sim 17
N&o 02
18- Por que?

Porque eu ndo quero ficar sem agua, nem que as outras geracdes fiqguem também,
muito menos viver em um lugar sujo, onde as pessoas nao se preocupam nem para
onde vao seus esgotos, lixos e maus habitos.

Porque as aguas estdo acabando e as matas cada vez mais destruidas

N&o respondeu

Agora a consciéncia fala mais alto do que meus atos.percebi que toreneira aberta
enguanto se escova o0s dentes € besteira.

Porque agora além de estarmos mais conscientes, estamos fazendo nossa parte
para reverter esse quadro.

Despertou em mim uma curiosidade em saber preservar 0 meio ambiente.

Porque acho importante

Porque me conscientiza de que néo estava fazendo bem a natureza com a ajuda de
todos teremos um futuro melhor.

As coisas que acontecem hoje sdo muitas vezes relacionadas com o projeto e nos
ajuda a ver melhor as coisas, agora ficou mais claro o problema

Eu acabei fazendo um outro curso sobre agua (Consércio do Rio Atibaia).

Porque antes do Projeto eu ndo conhecia algumas realidades como a poluicdo dos
ros.

Porque é a realidade.

Passou a conhecer mais.

Tive a nocao do estado critico de nossas aguas.

(N&o ) Nao respondeu

(Nao ) Nao respondeu

19- Quais problemas ambientais tém chamado mais satenc¢ao ultimamente?
N&o respondeu

O rio Tieté

A devastacdo das matas ciliares
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Falta d’agua

Sujeira nas ruas

Falta d’agua, desmatamento das florestas e poluicdo das cidades.

As margens dos rios com cimento, o lixo doméstico e industrial, a falta de chuva.
Agua, poluicéo

Camada de oz6nio, rios, efeito estufa e as chuvas acidas.

Poluicéo do ar e dos rios.

Falta d’agua e energia.

Poluicéo do rio Atibaia

Todos.

Poluicéo e extincdo de animais, falta d’agua, que gera falta de energia.
Problema da agua

Agua, destruicdo da Mata Atlantica, poluic&o.

Poluicéo e falta d'agua

Problema da agua

20- Vocé tem lido em jornais ou revistas ou aghistia tv noticias sobre meio ambiente, ecologia ou
problemas ambientais?

Sim 14
Nao 05

21- Sobre o qué?

(N&o) Nao respondeu

(Nao) Nao respondeu

(N&o) Nao respondeu

(Nao) Nao respondeu

(N&o) Nao respondeu

Derramamento de petrdleo no Rio de Janeiro.
Derramamento de petréleo no Rio de Janeiro.

Falta d’agua, energia.

Falta d’dgua, energia, poluicao do ar.

Falta d’agua, energia, desmatamento da Amazoénia.
Falta d’agua, energia, desmatamento da Amazoénia.
Lixo

Problemas ambientais

Contaminacao do solo pela Shell

Poluicdo dos rios, desmatamento.

Crise de energia elétrica

Desmatamento da Amazonia.

Poluicdo, desmatamento.

Poluicdo, desmatamento e falta d’agua.

22- Vocé tem reparado mais em atitudes que agridem@io ambiente que antes néao ligava?

Sim 18
Nao 01
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23- Quais?

(Nao) Nao respondeu

Poluic&o dos rios, lixo.

SO reparava, agora também ajudo.

Vérias.

Poluicéo dos rios, lixo.

Lixo que é jogado nos rios.

Derramamento de petréleo no Rio de Janeiro e rio Tieté.
Lixo que pode ser reciclado.

Falta de energia

Lixo

Falta d’agua, energia, desmatamento da Amazoénia.
Desperdicio de agua.

Lixo

Poluicéo do ar, lixo, desmatamento.

Lixo e desperdicio de recursos.

Lixo

Desperdicio de agua, lixo, lixdes, esgotos.

Desperdicio de agua, lixo.

Lixo sempre foi minha preocupacéo, sé que agora a reciclagem também é
importante, desperdicio de agua e desmatamento.

24- E em relacdo a seus pais, irmaos e amigo$ ta@u corrigido atitudes deles que vocé acha que
agridem o meio ambiente?

Sim 11
N&o 01
N&ao respondeu 06
As vezes 01



25- Quais?

(N&o) Nao respondeu 06

(Nao) pois eles sabem preservar o meio ambiente
(Mais ou menos) sujar 0 meio ambiente
desperdicio de agua

jogar lixo na rua.

desperdicio de agua

desperdicio de 4gua e energia

jogar lixo na rua

desperdicio de agua e energia

desperdicio de 4gua e energia e nao agredir a fauna e a flora.

desperdicio de energia
jogar lixo na rua
desperdicio de agua
reciclagem de lixo.
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BACIAS HIDROGRAFICAS DO ESTADO DE SAO PAULO

Sd0 Josd dos
Douwrade

Tieté-Batalha

Pontal do
Paranapan&ma

Paranapansma

Baixada
Santista

Fonte: GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, CONSELHO EIUAL DE RECURSOS HIDRICOS E
FUNDO ESTADUAL DE RECURSOS HIDRICOS (FEHIDRO)Sistema de Informacfes para o
Gerenciamento de Recursos Hidricos do Estado de Fzado (SIGRH). CD-Rom elaborado por Centro

Tecnolégico de Hidraulica. Sdo Paulo, 2001.



